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LA LECTURA Y LA ESCRITURA:
HERRAMIENTAS BASICAS

Pedro Jimeno

No es rare escuchar comen-
tarios clarmistas sobre lo mal
que se escribe, sobre o mal
que se lee y lo poco que se
comprende de lo leido. Y se
dan tanto entre profesionales
de la educacién, de todos fos
niveles, come entre no profe-
sionales. El viejo 1opico del
"eualquier tiempo pasado fue
mejor”, formulado de muy
distintos modos y acompafic-
do de lumentos y expresiones
de afioranza del més variedo
estilo, fiene la misma vitali-
dad de siempre y, como siem-
pre, se cjusta poco @ la verdad,

Los ciudadanes actucles, en conjunta, leen més, leen mejor, escri-
ben més y mejor gue los de hace 40 afies. Y lo mismo cabe decir
de los aciuales alumnros de Primaria y Secundaric si se los compe-
ra con los de los afios sesenta. Lo simple constatecion del némero
de personas escolarizados v del fiempo de escolarizacién, de los
indices de lectura de libros y periédicos nos levaria a conclusiones
contundentes. sPor qué, entonces, eso alarma? 3Esta iusfiﬁccdc:?
Aungue con el apoye de los datos pedriamos decir que no, la rea-
lidad no es satisfactorio: lo capacidad de comprensién y expresian
de un civdadane espafial de dieciséis aios, asi como su hdbito lec-
tor son manifiestamente mejorables y, desde luego, poco acordes
con el esfuerzo que la institucion escolar ha realizado con él duran-
te doce o trece oiics,

Si esto es asi, resulta imprescindible andfizar la situacion con dete-
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nimiento, sin urgencias, o fendo. Debemos contemplar el conjunto
de elementos que inciden en el mayor o menor desarrollo de la
competencia comunicativa y del interés por la lectura. De ambos
depende en gran medida el éxito escolar de nuestros estudiantes
de todos los niveles, asi como el éxite social de confar con civda-
danes que sepan decir la que piensan y sean criticos con los men-
sajes que reciben. :

La competencia v lo actiud de un estudiante hacia la lectura vy la
ascritura dependen de varios factores: por un lado, los pregramas
escolares que se te aplican, lo metodclogia y los materiales didéct-
cos, muy vinculodos ambos of desarrollo de las didécticas especifi-
cas, y la competencia y dedicacién de los docentes. Pero, por ofro
lado, los factores ajenos al ambito escolar son también decisivos.
Nos referimos ¢ lo famitia y ol importancia que en ella se atribuye
@ la comunicacion escrita, v a la influencia que sin duda ejerce en
los estudianies ese complejo munde de los programas televisivos, la
publicidad los videojuegos, et

Investigaciones como la Hlevada a cabo por Gordon Wells y su equi-
po en el "Estudio Bristol" demusstron que la interaccion comunicafi-
va fluida en e ambite femiliar, el hecho de que a fos nifios se les
lean cuenios desde edad muy temprang, es mas relevante para la
competencia escrita y leclora incluso que el nivel sociccultural de fos
padres. Por ofra parte, y como resuliade de lo influencia def mundo
audiovisual, o tarea de los docentes se ha vuelio més dificil: hoy los
alumnos "estén” en las avlas de un medo muy distinto ol de hace
veinticinco afios: son més inguietos, les cuesla més concentrarse, tie-
nen mas dificultades para las tareas que requieren reposo, reflexion,
andlisis. Y nc podia ser de oro modo en una sociedad come la nues-
tra, a la que Joan Ferrés dencmina "sociedad del espectdculo”,
cuyos principales rasgos diferenciales son: "lo polenciacién de lo
sensorial, de lo narrativo, de lo dinédmico, de ic emotivo y de lo sen-
sacional”. Competir con ese mundo, ciertamente, es dificil.

Chbtener mejoras significativas, osi pues, serd el resultado de anali- -
zar en profundidad todas estas variables y de tomar después deci-
siones inteligentes y seguramente airevidas. Decisiones relativas af
curriculo, a los maieriales diddcticos (demasiado fiados hasta ahorg
al criterio de las editeriales), o lo formacién de los docentes, vincu-
lada @ las aportacienes de la didéctico {en este momento muchas y
muy sdlidas); a sus condiciones de kabajo, asi como ¢ le coordina-
cion def profesorado de todas las dreas en lo relative a la lectura y
a la escritura, Hay muche trabajo por delante, pero se dan las sufi-
cientes condicicnes chiefivas como para ser optimistas. to que hay
que evitar son las prisas o los que nos tiene acostumbrados nuésira
clase politica, quizd més cbsesionada por-la evaluacién que por a
verdadera calided de lo que ofrece ol sistema educafiva:




EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA.
Equipo pedagégico del C.A.P. de Llekaroz,

Cémo accede el nifio al lenguaje escrito.

En nuesira sociedad alfabetizada, el nifio tiene contacto
con la lectura y la escritura antes de ir a la escuela. El
mundo que le rodea esté Hleno de mensajes escrites y, en
|l necesidad de interpretarlos, desarrolla unas ideas que
influirén en su proceso de apropiacién del lenguaije escri-
to. Por fanto, serd tarea del adulte indagar en torno «
estas ideas para, desde ellas, ayvdarle o avanzar en su
proceso de alfabetizacién.

&Y qué es leer? :
"leer es un proceso de-inferaccian enfre el |ector y ol

texto, procesoc mediante el cual el primero intenta satisfa- .

cer los objetivos que guion su lectura® (. Solé).

Leer es comprender y no solo decodificar lefras, silo-

bas, palabras y nimeros. Los nifios hacen predicciongs y,
las van verificande; el conocimiento’

durante la lectura,
del cddigo es una herramienta necesaria, pero no sufi:
ciente, para llegar a comprender, -

¢Qué es escribir?

la lengua escrita, que plasmomos fisicomente en la-
es una representacidén mental de cierta forma’
de lenguaie, y no una simple transcripcidn de lo oral... -
la correspondencia gue se establece entre lo gue real

"escritura®,

mente se quiere representar y los elementos que uliliza-
mos {letras) es totalmente arbitraria y, por fanto, necesita
de una expiicacién para que sea entendida. Esta expli-
cacién imprescindible constifuye el proceso de ensefidn-
za-aprendizaje de la lectura y la escritura.

Este proceso se inicia a una edad muy temprena-y rio
finaliza nunca puesto que, si seguimos leyendo y escri- -
hiendo, siempre seremos capaces de hacerlo mejor. Aun'
sin conocer el cddigo, los nifios ya leen y escriben. Estas
producciones no son significativas en st mismas para’

nosotros sin las explicaciones infantiles, del misme modo

que las ruestras no fo son paro ellos sin su correspon— _

diente explicacién.

‘La progresién del proceso de escritura seria la siguiente:

¢ Escrituras presilabicas: los nifios descubren que’
escribir y dibujar son dos cosas diferentes. Para escribir
utilizan garabatos que se parecen més o menos a [etras; -
poco o poco utilizan las letras, en un principio sin.ningdin’-
control aparente para, progreswcmente acercarse ‘o lo._-'

convencionalidad.

» Escrituras silébicas: teniendo en.cuenia que la uni

dad minima de sonido.que percibe el nifio es la silaba,
.ol principio utiliza tantas: lefras como. sulctbc:s perC|be
... Posteriormente. “descubre ¢l valor sonoro conyenciondl
“con far aparicién de las vocales, en primer |ugq <y des
pues con. el descubnmlanto de ias'consoncnre qué rela
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ciona sobre tado con' el inicio de Ios nombres propuos U

diferenciacién de frases, ...

" ayudds:  presenci¢ ‘de imagen; | contexios: conomdos A

" mente memorlzcdos erc

-receta, que la éscritura se dlsfrlbuye én pcrrchos que las:
'_nohcrc:s responden a pregunrcs :

"Temendo en cuentc que este: proceso de qprendsza[e cor

Equipo pedcgég}'co'def CAA.P. He:[ékcroz_'

otras palakras para, &l significativas.

¢ Escrituras alfubehcnr uhllzcm el codlgo cie mcme—' o
ra convencional pero queda todavia un largo proceso.en
el que adquiriran todos las reglas gramchccles {separm
cién de palabras, uso de mayusculqs de pun?os y comds, .

Con respecto a'la |e1':ft.|r¢:l;r los nifios también ﬁéhé’n 'sus.
propias ideds y asi, aunque nadie se lo haya dicho, con-
sideran que para leer. hacen falta letras, un miriimo de. .
dos o fres, y que ademés tienen qie ser d|ferenfes entre:

i. Todavia no conocen el codigo pero pueden empezdr. -
a ieer es una lectura previc al descifrado y, por tanto). el
texto que el nifio fenga que descifrar contara con c}guncls o

concretos, reconocimiento de palqbrus en’ textos prewc-

Conforme van crecie'ndo y avanzando en ¢l aprendiza:
e, van desarrollando sus propias-ideas sobire los textos..
Descubren que los cuentos tienen un. principio y. un final .
determinado, que el cuento es difererife de la cartaro fa:

leva unginteraccion  entré- el lecior. i i x‘ext"_‘."-
papel desempena el adu[fo en el mismo




texto de uso social serd el eje orgenizader. Y las activi--

dades no sole irén encaminadas a dominar el cédigo, -
sino también a adquirir todo fipo de estrategias que favo-
rezcan la comprension [predicciones, inferencias, objeti-
vos de lectura, ...}

Este proceso se trabaja en la escuela, pero es muy impor-
tante e papel que los Padres pueden desarrollar con
sus hijos.

Estas serfen clgunas posibles actuaciones:

* Buscar situaciones de lectura compartida (anuncios,
recetas, periddico, notas, cuentos, ...].

* Disfrutar de la lectura con sus hijos.

* teer con ellos y favorecer su familiarizacién con dife-
rentes textos.

* Ayudar ¢ sus hijos a comprender lo gue feen.

* Crear hébitos lectores.

» Compartir con ellos le lectura de sus trabajos escola-
res. '

* Hacer de los libros algo habitual y considerarlos fuen-
te de disfrute.

Aunque ef papel de los padres es de gran importancia,
pueden darse sifuaciones en las que su disponibilidad no’
seq la deseable. En esfos casos, lu escuela serd el ele-
mento compensador de estas diferencias.

Lo familia y la escuela aunardn esfuerzos para desarro-
llar y afianzar la competencia lectora de los alumnas,
que asl seran capaces de enfrentarse con éxito al mundo
escolar y laboral, y podrén disfrutar del placer de leer.

LA ESCRITURA EN SECUNDARIA:
MUCHA TAREA POR HACER

Pedro Jimeno

Todo aquel que se plantea escribir un fexto, an una situa-
cién minimamente formal, es consciente de las dificuita-
des que enfrafia resolver esa tarea de un modo acepto-
ble. Incluso para aqueilas personas con una formacién
superior, gue escriben con cierta frecuencia y fienen
héhito lector, escribir es algo dificil. Lla explicacion radi-
ca, sobre todo, en su gran complejidad. Quign se pro-
pone elehorar un texio escrito inicia un proceso de toma
de decisiones interrelacionadas en muchos frentes, pro-
ceso gue debe acabar en un products final satisfactorio.
Asi, antes de iniciar lo redaccion del texto, el escritor
tiene que tener claros, enfre ofros elementos, los siguien-
tes: el contenido que va o desarrallar y su estructuracién,
el papel que asume como emisor (escribe en nombre pro-
pio & en representacién de un grupo, como simple ciu-
dadano, como contribuyente, como vecino de un inmue-
ble...}, la intercién comunicativa que le mueve [pedir,
denunciar, exp|icc|r, criticar, convencer, provocar...}, el
destinatario del mensaje (uno o varios, conocido o des-
conocido, ..... ). el marce o dmbite en el que se inserta
esa comunicacidn [prensa, munde luboral, dambito de la
Administracion Pablica, familia...). Todo ello le llevard a-

seleccionar fa variedod fextual iddnea, adecuada, de
acuerdo con las convenciones sociocomunicativas vigen-
fes. Pero aln no ha comenzado ¢ escribir. Cuando lo
haga fendré que seguir tomando decisiones relativas al
iéxico, a la ortografia, a lo puntuacion, a las formulas de
tratamiento, al orden de palabras, o la extensién de los
frases, a las regles gramaticales, tanto de tipo oracional
come aquelias que van mas alld del émbito de la ora-
cién; deberd controlar el mayor o menor grado de for-
malidad, la utilizacién o no de ejemplos....

Sin duda, son muchisimos los elementos que intervienen
en la produccion de un texto escrito y la insuficiente aten-
cién a alguno de elflos puede hacer fracasar un buen pro-
vecto inicial. Por este motivo la institucion escolar debe
hacer un gran esfuerzo en la ensefianza de la escritura.
Por esa la escritura debe ser, junto con la lectura, la gran
protagonista del drea de Lengua y Literatura, también en
Educacién Secundaria Obligatoria.

Y, sin embargo, queda mucho por hacer. Hoy sabemos
bastante mds que hace treinta afios acerca de la ense-
fianza de o escritura. Se puede ofirmar que los investi-
gaciones llevadas a cabo en iodo el mundo (Reino
Unido, Australia, Suiza, Francia, Italia, Espoia, Estades
Unidos...) coinciden en lo fundamental acerca de qué se
enfiende por escribir bien y ¢dmo debe abordarse la
ensefanza de la escritura. Los expertos més prestigiosos
coinciden en sefialar que el estudic tedrico de los conte-
nidos lingiiisticos, de las reglas, es muy poco eficaz para
el desarrolle de la capacidad de escribir y de compren-
der. Coinciden también en que hay que plantearse fa
ensefianza de la escritura como contenido especifico y
en que los alumnos deben escribir mucho en el aula, por-
que es precisamente en el proceso de produccion cuan-
do la intervencion del docente es verdaderamente eficaz.

A pesar de todo ello, en el curriculo de Llengua
Castellana y Literatura vigente se da un predominio apa-
bullanle de los contenidos lingiiisticos tedricos. Cierto

Alumnos en'la biblioteca .




- que, en la formulacién de los objetives, cuairo apuntdn o -

destrezas, a procedimientos y tres, a conceptos. Pero
también es cierto, y lumentable, que en el desarrollo de
los contenidos lo conceptual, lo tedrico, se lleva la
patma. "Tengo fantas cosas que ensefiar gue no fengo
tiempo de enseficr a escribir®, me decia no hace mucho
una compafiera de Departamento. Los contenidos del
curriculo estén articulados, prescriptivamente, en cinco
bloques: "Comunicacién" {elementos de la comunica-
cién, tipologios fextuales...), "lengua y sociedad",
"Estudio de la lengua®, "Técnicas de trabajo" y
"literatura". sPor qué no hay un bloque que diga, sim-
plemente, "Escritura de texios"? sPor qué ne se avanza
decididamente hacia una concepciéh de las clases de
lengua y literature como auténticos talleres de lectura y
de produccién de textos?

Ese a5 el camino si queremos ser coherentes. Sobra reté-
rica ("clases activas y parficipativas”, "desarrollo de la
creatividad", "atencién a los intereses de los alumnos”.. )
y faltan medidas valientes. Y el punto de partida tiene
que ser inexcusablemente una revisién a fondo de los
contenidos del curriculo actual, revisién guiada por los
grandes objefivos de la educacion obligatoria y del drec
de Lengua y Literatura, y no per los dictados de las "gran-
des figuras" del mundo wniversitario, que muy poco
saben de la realidad de la ensefianza obligatoria. Si ver-
daderamente queremos alumnos con el méximo desarro-
llo de ta competencic comunicativa, 3qué hacemos ense-
fiando "la funcién conativa”, el "complemento predicati-
vo", los "lexemas" y las "palabras parasintéticas"?
3Acaso estamos formando futuros filélogos?

Queda mucho camino por hacer,

CARTA A MONICA SOBRE DIDAC-
TICA LITERARIA

Querida Ménica:

Me he clegrado mucho
al recibir to corta des-
pués de hoberte perdido
la pista hace mds de seis
aiies. Te di clases de lite-
rature espaficla y univer-
sal, slo recuerdas? en
visperas de tu ingreso en
le universidad. Me hala-
ga que te hayas acorda-
do de mi para soliciiar-
me directrices diddcticas
orientadas a la ensefian-
za de la literature, mate-
ric con la que te vas o estrencr como profesorc: contro-

Teméas Yerro Viﬂanueva

tada de institute dentro de unos pocos dias. Por encima:
de todo, quiero darte la enhorabuena por haber encon- + -
trado trabajo apenas terminada . carrera: de’ Fliologlcz_
Hispanica. Tu peficion, muy- rioble;. resultd tan lngenuc__-'
~como cmblcmsc Que mdis qws;era yo que poder sumi:

“blemas didécticos inherentes o la literatura, no séld que--
L |arse i.os rrcbc|os pedagégicos de A[Fredo Cc:rbc:llo'- :

nistrarte una formula mégica para fomentar la aficién lite-
raria entre fus futuros alumnos. la férmula, si existe, no la
conozeo a pesar de levar casi toda.mi vida ensefiando
la materia a personas adultas, universitarios y adoles-
centes. Me limitaré a transmitirte un pufiado de reflexio-
nes derivadas de mi experiencia docente, del contacto
diario con otros colegas y, también, def estudio y la medi-
tacion personales.

La censulta de los curriculos oficiales y de lo programa-
cién de tu departamento convendria que se convirtiera
en el préloge de tu estreno profesional. En la prosa berro-
quefic de la Administracion leerés que unc de los obijeti-
vos basicos de la £50 radice en que los alumnos adquie-
ran destrezas para reclizar una "lectura comprensiva de
los textos ufilizados en el aprendizaje del drea". En lo
tocante al Bachillerato, la nermativa se refiere a los cono-
cimientos de historia de la literatura espafioia relativos o
los periodos, autores y obras més destacados. En teoria
la cosa no estd mal sverdad? Me seduce mas, sin embar-
go, este ofro objefivo; "Leer y valorar las obras literarias
representativas incorporando su lectura como forma de
enriquecimienta personal”.

No me negards la hermosura de tales enunciados. La
reclided de los aulas, sin embargo, suele discurrir por
derroteras menos conforiables. Lo descubrirds pronto por
ti misma vy, si no, tus compafieros se encargardn de mos-
trérielo. Para meterte en harina escolar, algin profesor
caritativo fe saludaré diciéndote a las primeras de cam-
bio lo poco que frabajon fos olumnos, lo poco gue
saben, lo poca y mal que leen, lo mal que escriben, lo
poco... Los veteranos te aturdirdn repitiendo hasta ia
saciedad que los chicos no pegan golpe pero que, salvo
excepciones muy notables, son muy cordiales y simpdti-
cos en el trato personal. Algo es algo. No faltaré la con-
sabida cornada a las familias, por le visto poco implica-
das en el proceso de cprendizaje de sus hijos. La
Administracién educativa, cdmo no, suele recibir en estas
chécharas de presentacion no pocas coces: planes de
estudio cambiantes, excesivos contenidos, ratics dema-
siado elevadas, aumento de fas faenas burocraticas del
profesor y ofras atrocidades por el estilo. El nocive efec-
to de los medios de comunicacién (la telebasura se erige
en lu diana de todos las disparas), les videcconsalas y
los juegos de ordenador constituyen ofro capitulo denso
del memorial de agravios profesoral. Trus esta catarata
jeremiaca, en la que casi siempre se echa en falta la
autocritica, quizds te asalte la tentacién de tirar la toalla
antes de debutar ante tus jovenes pupilos. Mi recomen-
dacién, bien sencilla: procura escuchar con arencién
todas las voces, pero piensa que ese panorama tan deso-

lador ya lo pintaron ofros ilustres profesores hace mas de ©

cuarenta afios cuando, segin se asegura ahora con evi-
dente miopia, el sistema escolar era sinénimo de Edén.
Con una diferencia notable o su faver: el diagnéstics,
nada compluciente, era mds riguroso y, dato decisivo;:
procuraba remediar en la media de lo posible los pro:




Picazo, Fernando Lazaro Carreter, Vicente. Tusdn, Andrés

Amaréds y Francisco Rico, por citar sélo a los pioneros

més valiosos, conservan todavia plena vigencia. Por lo
menaos, asi lo siento.

Muchos profesores, y no sélo los de literatura, parecen
haber olvidado que lo sociedad actual se rige por unas
pautas escritas a sangre y fuego en las mentes de las per-
schas y, por consiguienie, deferminanies en buena medi-
da de los procesos de ensefianza y aprendizaie. La
voluntad y el deber estan de cape caida, valores sustitui-
dos cada vez mas por el pragmatismo a ultranze, el con-
sumismo, el hedonismo y la mera motivacién como prin-
cipio de la conducta {"me apetece"). En una sociedad
més permisiva que coercifiva el ideal generalizado con-
siste en conseguir lus meias aqui y ohora, sin esfuerzo,
de manera facilona. 3Y qué te voy a contar que no sepas
ya o estes alturas scbre la sociedad del espactaculo en
la que vivimos inmersos, cuya culiura popular, esencial-
mente audiovisual y no libresca, fovorece las sensaciones
y emociones, el dinamismo y lo narrativo? Sin tener en
cuenta todas estas premisas, &l contexio educativo que
dirian los socidlogos, tu labor dacente estard condenade
al fracaso de antemaneo.

Reflexionar en equipo acerca de las cuestiones arriba
sehaladas y su incidencic en las diversas asignaturas,
incluida la fiterature, podria reporfar més ventajas que
ponerse de acuerdo en la eleccién del fibro de texto a en
las actividades de cula aplicables a una unidad didacti-
ca determinada. A mi juicic, en los procesos educativos
mas solventes primerc va la pedagogia y después la
didéctica; o lo que es lo mismo, antes de ensefier algo
concreto hay que estudiar los rasgos y circunstancias de
los educandos. Ten presente que ante todo eres profeso-
ra y, en segundo términe, profesora de literatura espa-
fiala, es decir, educadora de valores éticos y morales
ademés de transmisora de habilidades y conocimientos
espécificos.

Respondiendo a tus deseos con concrecién relativa, paso -

a exponerte unas pautas que a buen seguro te sonardn o
dejd vu:

- Para que tus alumnos gocen con la lectura de obras lite-
rarias, resulfa imprescindible que 10 misme seas una lec-
tora culta, entusiaste y apasionada.

- "la maestria de un profesor se manifiesta en la eleccion
de los textos que ha de comentar con sus alumnos: ne
todos valen ni son adecuados para cualquier momento”,
escribié Lazaro Carreter en 1973, No dudes en selec
cionor obras completas y textos breves —poemas y relo-
tos- ajenos o ta programacidn oficial; en el peor de los
casos, complétalas con fextos aciuales, mas eercanos a
los alumnos desde el punto de vista lingiiistico, cultural y
emotive. Toma buena nota del grade de aceptacién o
rechazo de los textos leidos en clase: al cabo del tiempo
podrés elaborar una sélido canon de los gustos literarios
- juvéniles, muche més elocuente y préctico que e prege-

ey

nado en todo el orbe por Harold Bloom. .

- Procura que tus explicaciones teéricas sean escuetas y
claras, siempre destinedas o facilitar el mejor acerca-
miento a los textos. La mayoria de tus alumnos nunca se
dedicard o la filologia, El novelista Juan Benet nos daba
a los profesores, en 1974, la siguiente recomendacién:
"(...] tratar de explicarla [la fteraiura] lo menos posible.
Mostrar dénde se halla pora que el alumno hoga lo que
quiera con ella". Cuéntas veces la olvidamos. Partir de
los textos con aplicacién de un método inductive suele ser
recomendable en muchas ocasiones; las continuas expli-
caciones tedricas, impregnadas sobre todo de historicis-
mo, propician el memorismo. La imparticién de los con-
tenidos del programa se rolentiza e incluso provoca su
poda, pero vale més la pena el aprendizaje significativo
que el cubrir el expediente.

~ 35e te ha ocurride pensar que la capacidad intelectual
y sensibilidad estética de tus alumnos es muy superior a
lo que en principic imaginas? Si la clase se hace viva y
participativa, comprobards la rigueza de intervenciones
en la discusion, el debate v el andlisis de los textos.

- la fectura y la escritura, obvio es decirlo, son operacio-
nes intelectuales muy complejos v complementarias.
Redoctar comentarios de texto, fikres o poutodos, puede
contribuir a facilitar la comprensidn de la obra literaria,
agudizar ef sentido de lu observacion y disciplinar la
mente; como cemplemento, la reescritura creadora de los
textos analizados garantiza a menuda la iniciacién en
los rudimentos de la escritura literaria y el disfrute de los
alumnos. Las creaciones de fus estudientes pueden ser .
objefo de fecunda lectura piblica y discusién colectiva.
Su publicacién en revistas escolares o en sencillos cua-
dernillos (la informética hace milagros) estimula la aute-
estima de sus autores, adolescentes en general muy inse-
guros.

- la obra literaria es ef resultado final, trascendido
mediante la estética del lenguaje verbal, de la biografia
y personclidad del escritor, de su licida mirada proyec-
tada sobre la realided social presente o pasada vy, por
descontado, de su rica cultura. Una y ofra vez compro-
bards que en las paginas literarias mds hermosas —refrac-
tarias siempre al adoctrinamiento- resuenan saberes pro-
cedentes de la historig, lo religién, la filosofia, la misica,
el arte, el cine, la television, lo publicidad, Internet, efc.
Considera, pues, que la tradicién histérica v la cultura -
audiovisual hoy tan en boga son tus aliadas naturales,
nunca tus rivales o competidoras.

Te mentiria, Mdnica, si fe dijera que estas humildes con-
sideraciones abren al profesor el camino del éxito. Qué .
mds quisiera yo. Sea como fuere, en la sociedad de con-
sumo aclual lo literofura de verdad, no los bestsellers, se
recluye en cendculos nada masificados. sAcaso los jove-
nes estudiantes iban a ser distintos en su comportamien-

to? Conférmate con disfrutar de tu rabajo y ol resto, si.

viene, serd por afiadidura. Varias redacciones espléndi: .




* dos, uno intervencién agude en clase, ciertas miradas

luminosas y caras de asombro of leer un cuento o un
poema y el saludo en la calle de alumnos cuyo nombre
ya no ie viene a ia memoria, he ahi el eventual premio a
tus desvelos. Lo demds es silencio.

Quedo o tu disposicién. Recibe un amistoso suludo de tu
colega y ex profesor.

Tomds Yerro Villanueva

LE.S. "Plaza de la Cruz” - Pamplona

LEER IMAGENES, DIBUJAR PALA-
BRAS.

Daniel Aldaya, escritor

Le preguntaren a Borges:
spara qué sirve la poe-
sia? Y &l respondié: "zy
para qué sirven los ama-
neceres?”. De la misma
forma nos pregunfamos:
spara qgué sirve la leciu-
ra? ay la escritura? zy
leer y redactar correcta-
mente?

Medicnte la lectura esta-
blecemos comunicacién
infemporal con un interlo-
cutor real o imaginario.
la escritura puede fener

Danfe.'Al'daya o
esa funcién o ser simple- B

menie un ente h!g;enlco de nuestras Frustrc:cnones desu—
Escribir es reflexionar con la*:

mano, canalizar los pensumientos'uﬁlizcndo fa mano
como herramienta, una forma més serena’y locida. de. -
organizar y concretar las emociones. En el lenguaje oral -
interviene con mayor rigor el hempo |c15 ctrcunstcnctc:s‘_'.'-. .
del momento. En cambio la escritura hace de” espejo: Y

zones y demds "ones”.

reflecta nuestras palabras sobre I& mente que "las cons

fruye, evitando primero hablar y luego pensar, tan: propio.

del ser humane. Lo dificultad de Ja lectura y de e es
tura estriba en el ejércicio 1mprescnnd|bie de |ntrospec-

cién que reqmere Y en su B]QCUCIOH, mcvume cucmdo en:

lo forma oral se desgasta con mds fccsildad lc: paicbrc
es aceptado antes el mal usa del Iengu0|

Perc como afirma quuel de MC!FICII"IO nés vc:!e ence'
der una pequefia luz que gritar contra-la’ oscuridad:

deseo es valerme de la palabra escrita como vehlcuio de.

inquietudes expresadas por td via oral pOf cercanos, am
gos, ofines, étc. Me quiero centrar en fa coplacion d
futuros lectores y escritores, Sobre rodo de lectores, por.

- que en muchas ocasiones se escribe. mids que seileeiy
'+ esto vicia de raiz lo que deberia: conformar un-individuo.

" con unia saludable capacidad critica.
Y muy sefior@s mi@s, no. nos comumcamps salv
“+sas excepciones, con: nuestros futuros médicos, filélo

"._‘-_pedc:gogos, penodzstas proFesoreS'-d fisica: cudntic

Pora establecer una comunicacién vélida con el aprendiz
de profesional -y de persona- en potencia no es sufi-
ciente con dictar fos contenidos perennes sino que exige
una permanente disposicion abierta a los cambios y una
ilusién desvestida de la ruting y del descreimiente propio
de quien cree conccer muy bien al ser humano. El profe-
sor es un actor que inferactia con ofro profeser que lo
observa displicente desde una mesa mds pequena. Lo
demés son palabras soporiferas proferidas desde una fri-
buna y cazadas af vuelo en un cuaderno con tapas de
ceniza, palabras que recorren las clases, cruzan el
umbral de la puerta y se pierden por los pasillos en
medio de la clgarabia del recreo. Entenderlo nos puede
cambiar la vida, sobre todo a ustedes, sefior@s docentes.
La Husién empieza en uno mismo y no termina, si no es
uno mismo quien asi lo estima oporiuno.

Yo aprendi a odiar el Quijete, como ia mayoria de mis
coetdneos, por estar incluido cruelmente en la agenda de
ur quinceaniero gue paco sabe del confexto de una obro
de tamafias dimensiones. Corrijo, haste bien entrada la
veintena large, no pude reconciliorme con el famoso
hidatgo —quien se llena la boca con su nombre, ahora
que estamos en fechas de aniversario, deberia pregun-

tarse qué hoce por acercar ese mand a la boca ham-

brienta que no sabe que tiene hambre-, porque, por dios,
seamos claros, disfrutar de una obra maestra requiere un
conocimiento previo, una disposicion, una edad determi-
nada y unos profesores enlusiastas con lo moral del
Alcoyano. {Qué poca ayuda a las vocaciones, sefior@s,
empezando por Gonzalo de Berceo! jQué flaco favor le

" estamas haciendo a la escritura, a | lectura, a la comu-

nicacion oral, cerrando los ojos a la nueva realidad que

. imponen la imagen y las nuevas tecnologias! No pode-
- mos obviar de forma numanting este hecho, v sf, apro-
“vecharnos de las oportunidades gue nos conceden estos
='_cumbtos Un poema de Luis Alberto de Cuenca puede
. acercar o impUberes colegiales el amor por la palabra.
~Pero’ stempre ihviriendo el actual orden establecido, es
_decm ‘empezando. por de Cuenca y finalizando en

Gonzc:!o de Berceo Prueben a llevarle a cabo. Prueben,

-k]mbl_en, o3 entus:asmar a la generacién visual con sus

m|smcs c:rmc:s CQIT\UI’!ICCICIOFI CIUCIIOVISUG' los generacm-

nes actuales'y futurasse lo agradecerén. Y se lo dice un- .

prepdlz"_de__escrﬁor, bastante quijotesco, que tuvo la
liz' ided’ de- acercar und serie de recitales de poesia

Y

umoristica o_cornpcnuo‘o de su buen amigo Scmcho

Asi :om a los: |ovenes navarros.

_APROXIMACION AL ESTUDIO DE-.':_'-_".
LAS COMPETENCIAS LECTORAS EN .
EDUCACION PRIMARIA.

igel Sonz Moreno.- Inspector de Educacién
nad’or del area de evaluacién de Centros.




= [pnmer'crcfo): i
" Estas evaluaciones nos dun unar visién' global del grc
" de desarrollo’ de'las competencms |ec?oras en los disfin:

" 15 ciclos de' [ar Ediscacién: Primarial Aunque las pruebos-'_" '
.y la matodologia-han sido diferentes. en amibas evale-
ciones, ‘es- posible sacar-algunas conclusiones que nos:

permifan realizar un diagnésfico aproximado de la-lectu-

ra y vislumbrar algunes aspectos sobre los que Haibré que;
trabajar “més intensivamente. en - los proximos  afios..
Brevemente sé presentan los datos més sobreschentes de- .

estas eVCIlUCICIOHES

1. Las competenclcls iectoras en e] prumer clclo_

de la etupu de Educaaon Prlmcma.

Los cﬂumnos de segundo CUFs6 fo" hun tenldo dlﬁculfudes

- “en'la comprensién: de fa lectura’de un texio narrativoen:. -

- Lenguq Castellana. Tres de cada cudtro clumnos Glean:
o Respecfo a los toreas relacicenadas con la bisqueda de

zan los objetivos que pionteoba la pruebc yuno decada -

- “informacién en un texto expositivo, los resuttados globa-

cuatio no los aleanzaba. Si se analizan las tareas plan-

teadas ‘en-la evaluacién, se ve claraments: que. aque?las”

- que 1mp|lcc1bqn und comprensién literal del texto rio pre-

* sentaban’ especiales. dificultades ‘al alimnado:de’ segur
do curso. No obs%qnte aquellos tareas gue. emgmcm una

.~ pequefia deduccion, o bien fa realizacién' de unainfe-
“rencia’d parfir de lo” Ieldo, tenian bastanies dlflcul%qdes'

ara los alumnos de éstas edades. Las tareas que reque: -
P 9 quen hay entres los machos y las hembras de las jirafas). No

“teriian dificulted en encontrar aiguna de ellas. Tampoco
- ‘tenian dificultad en hallar informacién puntual fécilmente
“localizable er un péarrafo.

: rian una clerta smrems de lo'leido también’ presenfdbcln S
dificultades. Esta sifuacién no es preocuponte en absoly-: -
 to, ya que al menos la- comprensir fsterc:l de Ios toxtos. .

estd qlcunzqdu ql quiazcr el czcio

T Seria deséable que’ "én |os 'préximos' cursos la proporcién.” -
de alumnos que superan las tareas relacionadas con la

comprensidn |nferencm| v |c1 sihtesis. vaya, en. cumenfo

En cuanfo a |us Tdreds re|d¢i0ncrdc5 con |d bﬂsqué'dd 'de' -
“informacién en un’texto’ expositivo, ‘la situacién es tn -
poco mas desfavorable. Uno de cada tres ‘dlumnos no™.
alcéinzalos obijetivos p[cmeczdos en la pruebc Entre las .
tareass que ‘mejor realizaron los alumnos: se encuentran. -
aquelias que exigion ‘una: comprensién hterol ¥ queera

muy. facil hallar.la fespuesta’en &l texto porque estabaal-. 2 L o .
~-dificultades pora deducir informecién que no se mencic-

inicio del parrafo o bien se !ocahzc:bc: muy Facdmenl‘e T
na-expresamente en el fexto.

Mayor dificulfad  tenfon las preguntas ‘que: eX|g|0n ynd: .-

 lectura mas detenido porgue la mFormcc:on no se encon-j U . ..
B . 'Respecto o las tareas que requieren lo comprensién de

" fextos expositivos de carécter divulgative, no tienen pro-

2, l.us competenc:as |ed.°ms en el segundo c1c|o:} “blemas en la comprensién de la informacién puntual,

traba tan Iocahzodc

_de la etapu de Educucmn Primaria. - o

‘En cuarfo curso fa sﬂuccmn en' Imeas generuies es bqs—'
tante pc:reudcx Tres de cada cudfro alumnos- 0|conzcn'_- B
los objetivos con mayor o menor. amplitud y profundidad -

-y ino dé cada cuatro, no los alcanza: Los alumnos. resuel

- ven bien less fareas que requeriart una comprensmn lite-
ral del texto; -pero tienen-dificultades o lohora de’ captc:r--'- '

i las cqrcci'erlshcas psxcologlcos Ve cualldddes_moruies de

st personc1|es cucmdo tenian: ‘que] ‘hacer ‘ofro: ipo.id

mferencnc:s yen ]as tarecs que eX|g|cm "I redlizaci
.Ia smtesns dei texro :

Los alumnos disfrufon en la biblioteca

“"les ‘son semejantes a lo anterior; es decir, tres de cada
cuatro “alumnos alcanzan los objetives con mayor o
“menor profundidad y uno de cada cuatre no los alcanza.

n___c_uc:nto a las dificultades mas habituales se concentran

enlas tareas que exigian rastrear todo ef texto para bus-
-car-informacién que aparecia de forma desperdigada en
el mismo {por ejemplo, buscar todas ias diferencias gue

~.3:"Las competencias lectoras en el tercer ciclo
; 'de la etapa de Educacién Primaria,

' "'En sexto curso la situacion es la siguiente: acho de cada
: :__'dlez alumnos son capaces de identificar el argumento de
un breve relato y realizar paquefias inferencias siempre
“que sean textos cortos, también captan fas ideas princi-
" pales en texios cortos. Las tareas que més dificultad han
‘presentado son aquellas gue exigian una inferencia del
- senfido de las palabras, de actitudes, asi como de los ras-
--gos’ psicoldgicos de los personajes. Los alumnos tienen

pero si en cuanto las fareas exigen la discriminacién de

la'importancia de las ideas expuestas en ef fexto exposi-
o fivoi

-4, Conclusiones.

- Aiinque no se pueden comparar los resultados de los #res

iclos porque no existe una escala comin, ya que las
ruebqs fueron diferentes, no obstante se pueden inferir

algungs conclusiones o partir de los datos expuestos
‘anteriormente. A confinuacién se exponen olgunos

comer:fcmos a modo de conclusion:




Alumnos en la biblioteco del centro.

a} tos alumnos de Primaria no tienen problemas en la
comprensién literal de textos; es decir, que entienden lo
que leen siempre y cuando las tareas no exijan ir mas
allé de lo informacién explicita gque aparece claramente
en el fexto, y los textos sean adecuados o fa edad de los
alumnos. - :

Tampoco tienen problemas o la hora de buscar informa-
cién puntual y muy localizada en textos expositivos de
caréeter divulgativo.

b) Los alumnos de Primaria tienen dificultades en los tres
ciclos para enfender informacién que no esté explicita en
el texto. Por ejemplo fienen dificultades en captar las
caracleristicas psicoldgicas de los persorajes, en realizar
inferencias sobre situaciones y acciones a partir de ia
informacién explicita que aparece en el texto.

Tienen problemas a la hora de rastrear el texto para
sacar informacién que se halla dispersa a lo large del
texto. También tienen dificuitades en discernir la impor-
tancia de las ideas en textos expositivos de caracter divul-
gative.

vc} De lo anterior se puede deducir que los objetivos mds
basicos relacionados con le lectura estan conseguidos
por nuestros alumnos y, que por lo tante, la situacion gle-

bal de Navarra en este aspecto’ es aceptable. No obs:,
tante, objetivos de mayor calado e importancia no se.

han conseguido fodavia en un. porcentaje considerable
de alumnos, por fo que lectura debe ser un objstive y una
meta de primer orden en todas las aulas y Centros de
Educacién Primaria de Navarra. Es un reto que se dedu-
ce de la evaluacién externa del alumnado reahzadc
transversalmente en los fres ciclos de la etapa.

5. Algunas propuestas de mejora. : "

Lo evaluacién educativa tiehe como finalidad el conogi-:

miento de fa realidad evqiuqdu desde los pardmetros de

mayor objefividad, fiabilidad y validez que sean posibles. -
en la medicién de las variables psicopedagégicas rela-
- cionadas con el desarrollo y. dprendizaje del alumnado. =
U Esle conocimients Nos; permﬁe dlcgnoshcur y proponer:_
':-_-"medldces que com]czn |cs deflmenc;cs encontrcdcts sin

perder por ello de vista que debe mantenerse ef nivel de
lo lograde.

Este cardeter formative de toda evaluocién educativa jus-
tifica claramente la aceptacién de la misma como privi-
legiada herramienta de mejora y calidad. Los plones de
mejora que los Centros estan elaborando deben concre-
tarse o partir de lo evaluacién, seq exferna o interna.

Dentro de estos planes de mejora los Centros deben elo-
borar un plan de lectura que sea conjunto, exhaustivo y
sistemdtico. Un plan conjunto pergue debe abarcar o
todo el centro, tante o lo Educacion Infantil como a los
tres ciclos de la Etapa Primaria, tanfo a los futeres como
¢ los especialistas. Un plan exhaustivo porque debe dar

cuenta de todo el conjunto de competencias implicadas

en la lectura: fiteral, inferencial, global, etc. Igualmente

debe recoger todas las situaciones en las que esté impli-

cada la lectura: trabajos, bosqueda en internet, bibliote-
ca escolar, lectura famiiar, lectura més formal y acadé-

mica en clase, efc. Por ltimo un plan sistemético, ya que -
los actuaciones puntuales no consiguen sus objetivos por

falta de centinuidad v sistematizacién.

El plan debe ser concreto y especificar qué competen-
cias se deben trabajar en cada ciclo, qué grado de deso-
rrollo de las mismas se espera alcanzar al término del
ciclo, qué lextos se deben trabeier, cémeo, cuando y
dénde se va a trabaijar la lectura y cémo se va a evaluar
y supervisar su aprendizaje.

Este es el gran reto para nuestros Centros. Iguclmente, el

plan de lectura debe involucrar activamente ¢ los padres

y madres del alumnado. Deben ser conocedores de las
medidas que se estdn llevando en el Centro y deben com-

pletarlas con ofras que les correspondan en el ambito:

familiar; porque la lectura es cosa de todos: profescres,
padres, bibliotecarios, efc. y su mejora es un reto tanto
para fa escuela como para la familia.

LECTURA COMPRENSIVA Y PROYEC-
TO ATLANTE

Pedro Gonzdlez Felipe

Director del Servicio de Planificacién Educaﬂva .

AFirmor que la educdcién es un campo abierto a la polé::
mica, interna y externa af sistema educativo, es una.
obviedad manifiesta; tanto como insistir en buscar ung. -
serie de referentes comunes, de acuerdos basicos sobre o
praxis educativa que sean undnimemente aceplados por”
todos os sectores de la sociedad en la que estd inmerso. -
ese sistema, de forma que se posibilite una més que nece:.
saria estabilidad que nos permita definir el futuro de nues-
tro medio social y cultural a fravés de la construccién per-
sonal de los ciudadanos v ciudadanas del mafana.

Dentro de este marco, uno de los puntos que suscit mas'

adhesiones es el de la necesidad de potenciar ung “serie

de competencias basicas y Fundamenmles qué-sean; no’
; rso[o un Flrs en' s mismds, ina-un- medno que postblhte al




alumnrado el acceso a los contenidos de todas las areas

de aprendizaje. Llegados ¢ este punto, es necasario reco:
nocer gue una de los competencios basicas de las pues-
tas en juego en cualquier proceso de ensefianza-apren-
dizaje es lo comprension lectora ya que todo el profeso-
rado utiliza el lenguaje como instrumento mediador en
sus clases y ademds es evidente que sin comprension lec-
tora no puede haber aprendizaije.

Sin embargo, v pese a lo gran cantidad de evidencios
acerca de las dificultades encontradas en este campo,
todos conocemos los datos de las evaluaciones realiza-
das en los cursos 20012002 y 20032004 a los esco-
lares navarros de &2 y 22 y 42 de Educacién Primaria res-
pectivamente, sigue existiendo una fafta de explicitacién
y verfebracion en el Curriculo Escolar vigente de la lec-
tyra comprensiva, es decir no se define el qué, cémo y
cuando ensefiar y evalvar la lectura comprensiva en
cada drea.

A pesar de ello y consciente de la situacién, el
Departamento de Educacién ha venido incluyendo
actuaciones dedicadas a la mejora de las competencias
lingiisticas del alumnado navarre que se haon viste refle-
jodas en el Plan de Evaluacién y Calidad del Servicio de
Inspeccién, en los Planes anuales de Formacién del
Profesorado, en el Plan de Atencién o la Diversidad o en
las publicaciones sobre competencias lingtisticas de la
serie Blitz. Todas estas actuaciones tuvieron un antece-
dente comin; las Resoluciones 583/2002 y 527 /2002
que dan orientaciones pora el tratamiento de la lectura
comprensiva en Educacién Primaria y en  Educacién
Secundaria. Aunque ombas Resolucionas supusieron un
punto de inflexién sumamente importante en &l trato-
miento de las competencias linglisticas, es evidente que
no se previd un esquema de coordinacién general que
secuenciara y diera coherencia a las acciones que en
aste area se venian realizando desde distintos &mbitos;
esto es lo que pretende aportar el PROYECTO ATLANTE
al sistema educativo navarre, un marce generatl en el que
integrar de forma coherente todas las lineas de actuacion
que el Departamenio de Educacibn esta fevando a cabo
en los niveles de Educacién Infantil y Educacién Primaria
con un clare objstivo; mejorar los competencias basicas
del alumnade navarre de esos niveles y prepararle para
afronlar con éxito aprendizajes posteriores.

El Proyecio Allente por tarto, pone en valor las iniciativas
anterioras del Departamento de Educacién y el arduo #ra-
bajo desarrollade hasta ia fecha en cada unc de los
Centros escolares navarros a fravés de las medidas pues-
tas en marcha y lideradas por los distintos Servicios del
mismo, lus dota de coherencia inferna y lus encamina
hacia un Onico obijetivo claro y compartida por todo el
mundo. Parfiendo de esta premisa, el Proyecto Atlanie
define diez grandes Areas criticas, con su correspon-
diente linea de mejora perfectamente definida y en fun-
cidn de ese escencaric propone 50 metas esiratégicas
“correspondientes o distintos dmbitos de los que inciden
en el sistema educctivo, desde el curriculer of organiza-

‘tivo, pasando por el profesorado, las familias o la 'pfop_ia

sociedad. Para cada una de esas metas se proporcionan

-ynos indicadores de medicién y una secuenciacién fem-

poral, lo que convierte al Proyecto Aflante en el Plon
Estratégico del Departamento de Educacién poara los pro-
ximos 3 ailos.

El Proyecto define las competencias bésicas en dos gran-
des dreas; linglisticas, y dentro de éstas la compresian y
expresidn oral y escrita, y motemdticas, donde incluye el
cdleulo mental y el rozonamiento logico. Ademés de
dibujar el marco general de coordinacion, aporta rove-
dades muy imporiantes como pueda ser la fijocion de los
esténdares en fodas las dreas, de manera que fanto el
profesorado como el alumacdo sepa lo que tiene que
saber y lo que tiene que saber hacer en cada una de
ellas, pero especialmente en estas dos asignaturas instru-
mentales y basicas o el tratamiento especifico, progra-
mado y evaluable de la lectura comprensiva en todas las
Greas curriculares que recogia el Curriculo elaborado
con motivo de la puesta en marcha de la LOCE ahorg
suspendido, aunque ese medido estord presente en el
curticule que el Departamento deberé desarrollar cuando
se promulgue la nueva Ley educaliva prevista para el pré-
ximeo cursa 2005/2006. :

En cuanto ol tema que nos ocupa, el Proyecto Atlante no
sélo asume las resoluciones arriba citadas sobre la lectu-
ra comprensiva, las hace suyas y las regula entre las cin-
cuenta metas esiratégicas de que consta el Proyacio, sino
que les dedica la primera y principal de las Areas crifi-
cos de actuacién y su correspondiente Linea de mejora
"mejorar sustancialmente &l nivel de competencia lingiifs-
tica y matemdtica del alumnado de Infaniil y primaria”.
Descendiendo ol nivel de las metas, podemos ver que
nada menos que la Meta nimero uno se propene el
aumento del tiempo dedicado of desarrollo del lenguaie.
la Meta nimero dos propone el aumento del tiempo
dedicado al aprendizaje de los competencias lingiisticas
en todus las dreas del curriculo; o la tercera que incluye
este desarrollo en las programaciones de todo el profe-
sorade, o la Meta 6 que propone un Plan de Lectura de

ProvyedlTo
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se plantea un curriculo integrado de todas las lenguas,
de manera que tanto ka lengua vehicular como las demas
respondan a los mismos planteamientos lingiisticos que,
evidentemente, ayudardn a mejorar el aprendizaje de
todas ellas.

El Proyecto Aflante se presentd o ia Comunidad
Educativa y o la sociedad Navarra en general el pasado
27 de octubre en el Palacio de Congresos de Navarra.
A & acudié lo mayor parte de los directores de
Educacion Infantil y Primaria, tanto de centros piblicos
como privados y estamos seguros que la ilusién que ha
suscitado se verd reflejada en los resuftados . Es un pro-
yeclo que necesita &l apoyo, hombro con hombro, de
foda la sociedad Navarra que quiere ver el futuro de sus
hijos y de su Comunidad con optimismo en un mundo
cambiante donde los mejor preparados disfrutarén de
mejores condiciones de calidad de vida y posibilitaran
para nuestra tierra un escenario de progreso social y eco-
némico para todos.

LECTURA Y ESCRITURA EN LA TAREA
DE LOS PERIODISTAS:

TRABAJAR CON LA PALABRA

Sonsoles Echavarren
Redactora de Diario de Navarra

Cuando empecé a traba-
jar como periodist, ne-
cesitaba una tarde com-
pleta para escribir me-
dia pagina de periédi-
co. ¥ aln me parecia
poce tiempo y me surgl-
an problemas. Hoy, seis
afios después, puedo es-
cribir une paging en un
par de horas. 3Qué ha
sucedido en estos cfios?
Dos cosas muy simples,
Hempo y practica.

Hay personas que sufren

Sohsoles Echavarren o
el sindfome de la pégina :

en blanco, que les cuesta muchisimo crear un texto de o
nada. Quienes trabajomos a diario con fa palobra, Ho
podemos permiticnos ese lujo. Todos los dias debemos.
producir una informacién, una entrevista o un reporfaje;
un fexte que al dia siguiente leerén miles de persdncs._: )
Pero no nos paramos a pensar en eso. Simplemente,.

escribimos. Y a veces, dependiendo de fa hora en gue

redactores escribimos de forma casi mecénica. Sélo, en
el caso de que tengomos que preparar un repartaje

. - largo plazo, podemas dedicar tiempo a hacer y reliacer

. Un comienzo del texto y a delelrcmos con fc:s pqlqus

Centro. Este proceso se culmina en la Meta 35 en donde -

" versitaria. Ahora, sélo cuendo queda tiempo, durante los -

' LITERATURA, LA HISTORIA CON MINUSCULASf

surja la informacién, contrareloj. la mayoria de los. -

. los perrodnsfus son los escritores de buzo, los historiado
e | - _ hLTes del dia a dia. El penodlsmo 8s'un of;uo La litergtura
' ~_Mucho:'s_e: hat hablado 'sot;re_- %_a 'c_ércqni,c;‘en_fr'e_ 'periOd.isrﬁo &

y literatura, ¥ de que grandes escritores comenzaron
escribiendo crénicas de sucesos en periddicos regiona-
les. Pero en la préctica hoy mas diferencias que simifitu-
des y, quitando olgunas excepciones, hoy que desmitifi-
car {o idea del periodisto-escritor-bohemio. Entre reporte-
ros y novelistas existen dos diferencias bésicas: o que se
cuenta y cdmo se cuenta. £l contenido de ambos fextos
no tiene nada que ver: el novelista participa de lo fabu-
lado, mientras que el periodista no puede inventar, debe
atenerse a contar lo que ha sucedido. Una de sus reglas
basicas es ser objetive. No debe valorar lo que se cuen-
ta pero tiene que darle ol lector elementos suficientes
para que lo valore y lo juzgue. B lenguaje utilizado tam-
bign es distinto. Uno de las primeras cosas que se apren-
den al llegar a la redaccién es que hay que traducir el
lenguaje burocrético, econémico, cientifico... y escribir
una memeria de un banco, unos informes de obras pobli-
cas o una enfrevista o alguien que accba de defender su
tesis doctoral "como si se lo estuviésemos contando a
nuesira abuela". '

N
i

Pero los consejos ya venian de antes. En la universidad
nos ensefiaron que para ser un buen periodista hay que™
saber escuchar y leer mucho. Lo primero lo hocemos a |
diario porque los reporteros somos civdadanos que basi-
camente nos dedicamos a hablar con la gente. Nosotros
nunca tenemes toda la infermacién pero al habler con
los ofros {vecinos, autoridades, intelectuales...) podemos
completarla. lo segundo, también lo hacemos, aunque
un poco a nuestra manera. A diario coen en nuestras
manos notas de prensa elaboradas por gabinetes de
comunicacién, que debemos leer, inferpretar y traducir. -
Todos los dias feemos también los teletipos de las agen-
cias de noticias que cada pocas minutos salian a fa pan-
talla de nuestro ordenador desde tados los rincones del
mundo. Y por supyesto, leemos periddicos. Ei nuestro,.
para ver de qué informamos y qué han escrito nuestros ¢
compafieros; los de la compelencia, para ver qué noti-
cias publican y, si queda tiempo, ofros rotativos regiona-
les o nacionales.

3Y las obras maestras de la literatura? 3Y los novelos de
lectura obligada y los bestsellers? Por supuesto que tam: .
bién. Pero fo haciamos mucho mas durante la época uni- ..

fines de semana y los vacaciones. Es cierta la idea de
que a escribir se aprende leyendo. Sobre todo, a los
grandes. Lastima que trabajar con los palabras deje ton
poco fiempo libre y los enamorados de la literatura, fen-

gomos que arafiar las horas para poder feer. O lo que es. -
fo mismo, para seguir aprendiends a escribir. '

PERIODISMO: EL FAST-FOOD DE LA

Jesus Iribarren Corera
Red’ucror de Diario de Noticias
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- cuenrc:n hfs!orlas
pay ‘historias humanos{

o [con mmusculcs):
" '_pero o diferéncic
. ‘entre una rec:hdc:d__ 3

© ‘e ofrd es:el tiem:
' '-i'jpo El penodlsmo :

el Fosf Fobd de fos.
'letrcts ei menu dei'

Jest I(ib‘_c’;irrén- 2 o

y-' : .
Ilento una. bola urrugada en [a popeiera o un- envolforro
: de uh bocadiifo.i Ni‘siquiera’ 5|rve ya de salvavidas tauti-
- '“corre el encierra con el penodrco enro-
llads; un finalun’ poco més drgno ¥ épico para este meri-
rorio troba;o contra relof pedcleando sobreel feclade: Y
-'_-"eso que’ qquelfos carredores: que’ sublcm la" Cuesta: de
- Santo Domlngo conlas noticias en ia manc y el mledo en
el cuerpo no: sablcn qUe quizd cnl otro dICl eﬂos mismos
"podncn ocupcr esa por?adc : :

Pctrc: busccr ung noflcta -el alma’ de un csrhculo e prer;—
- 8 hoy que ver, escuchar y leer mucho. Lear enire lineas,

ieer en dlagonal leer &l ircnsfonclo de loc que pasa; bus-
_ S car dobles lecturas, lesr la cartilla o més de uno..: Miles
| S de pcﬁcbrﬂs de: conFerencms publlccs o informes filfra-
TR o, cientos: de lmqgenes y decenas de voces pasart por
“Toi.cabeza de’ un; penodisto que V& horneando ‘s tesis'y
IsU; conclusaon su titolo. Y sy desplece mientras camina
- hgeia iccion. para enFrentorse alla cenfelleonre
: 'pcnfcfla del or enddor que no permlre ios ||cenc:cxs hte—
'.'l’CIﬂCIS como ésper ' ;

e ._"de me|orar un texio. Esa'es la rmpresuon que me de;o la
3"_-.__umca mcursson semthtercno publlcc que the escrlblendo

bir pora.-'ser leido. Y esa facultad de separar el trigo de-
la paia, lo importente de lo accesorio, y contarlo en las
mencres palabras posibles no se improvisa. Gran parte
de ese bagaje que se actualiza y se pone a prueba cada
dia proviene de vna cficién -obsesién casi- previa por fa
lectura. Ef periodista odia los diccionarios pero se precia
de haberse devorade los mejores libros de la Historia de
la Literatura y fas Gliimas novedades. Los informadares,
seguros de si mismos con la boca grande, restan impor-
tancia al periddico rival pero acuden coda mafiena con
el corazdn en un pufio ol kioske por si le han pisado una
noticia o para comprobar que la competencia no ha con-
tado mejor el mismo hechs. Todas las mafianas menoes la
del domingo, si es festivo, (dia en el que también se lee
¢ los nombres propios de la profesién, divos de la pluma
periodistica y grandes periédicos) o en vacaciones, aun-
que raro es aquel plumilla que no se trae de recverdo de
un viaje en el extranjero una cabecera exética o curiosea
la prensa de una civdad en lo que se este de paso.

Sin lectura no hay escritura pero con escritura sdlo, no
hay Periodismo. Las hejas de un periddico, y mas hoy en
dia con Internet, comienzan a plagarse de fextos ajenos
¢ la profesién. Igual que todo el mundo opina de fitbol
o pelitica, cualquisra se considera capacitade para cali-
brar un reportaje o una noticia, o més aén, juzgar a un
reporterc o un informador. No es corporativismo, pero
de la misma manera en que nadie se dejaria operar por
un médico sin fitulacién, sorprende que cuclquiera se
atreva o llenar {maldita palabra que degrada la profe-
sién} un hueco en un periédico: Y la ofra cara de la
moneda: asi como ningin pedn de la construccién esto-
ria ocho horas al dia cargando sacos de cemenio en una
obra sin cobrar, miles de becarios y becarias pasen
meses en las redacciones sin némina. sley de vida?
sDesec de ser leidos? jlos periodistas salvadores del
mundo por contar {a verdad? Supongo que vocacién. Yo
la enconiré precisamente en el dmbito escolar con un pro-
yecto de un periédico diario tirado con fotocopias sobre
lus noticias de los recreos que, por suerte, nunca vio la
luz en aguel colegic pdblico de barrio en el que estudié
y sabrevivi, perc en el que aprendi muche mas de la vida
y de Periodismo que en la Facuitad. Eran los afios 80 y
en Pamplena pasaban muchas cosas. Y el Periodismo me
vine por tradicién familier. No se vayan o pensar que
tengo grandes ascendentes del mundo de la rotativa y la
linotipia, no, mis abuelos eran obreros y carieros y repar-
tian cada mefiana un periédico ya desoparecido vy en la
taberna de pueblo que regentaban convergian todas las
noficias del valle. Para enojo de mis padres, desde
pequefio me di cuenta de que en mi familia teniamos un
don: éramos capaces de hacer dos cosas ¢ la vez: leer
el periddico v desayunar, leer el periddico y atender una
conversacion, leer el periédico y mirar al seméforo... El
periddico ha sido desde siempre el omanecer de cada
una de mis jornadas. Ahora fambién es lo que me da el
pan de cada dia y me quita muchas noches de suefio.
Pero es posible sofilar con combiar el mundo con unas
pocas letras. Y eso no tiene precic.




RESTAURACION

Atxen Jiménez - (Restaurante Tibal)

Quizéds o primera vista y sin pensarlo demasiado, pueda
parecer que la expresion hablada fiene poco que ver en
el mayor o menor éxito de un resiaurante como ef nuestro.

Nada més lejos de la redlidad.
Lo mds importante es, sin dude, conseguir uno cocina

rica, con personalidad, utilizande materias primas de
excelente calided y demostrar nuesira habilidad al ele-

- borartas para conseguir platos sabrosos y afractivos que -

produzcan placer y satfisfaccién a nuestros clientes y que
provoquen en ellos las ganas de volver.

Pero esfo no es suficiente, el resto depende de nuestra.

capacided de comunicacién verbol. E incluso, también,
de la escrita; porque la corta ha de ser atractiva, clara
~explicita, aunque, eso si, en cuanto haya sido leida,

- nosotros hemos de estar alli para resolver dudas, descri-.

bir las caracteristicas y virtudes de cada plato y aconse-
jar con acierte y poder de convicgion,

Y tedo eso no se consigue asf coma asi. Es necesario
manejar el lenguaje con correccién, con léxico culinario
_ profesional pero comprensible, con ingenio pero con
. educacién, sin confianzas excesivas ni familiaridades
inoportunas... Porque hay gue transmitir confianza y cre-
dibifidad, perc jojol, no sirve el mismo lenguaje para
todos. Cuando un cliente es hobitual v se conoce su
forma de ser y sus preferencias gastronémicas la cosa se

simplifica, pero cuando se trata de nuevas caras es pre-

ciso recurrir a todas nuestras dotes de observacién para
.- poder utilizar la dicléctica adecuada.

Nosotros pretendemes que nuesiros clienfes se vayan tan:
‘satisfechos de la comida como del trato, de la eficacia
. del servicio, de su educacién v de su omabilidad y acti-

EL VALOR DE LA PALABRA EN EL
MUNDO DE LA COCINA Y DE LA

tud. Y parc conseguir fedo esfo estd claro que hay que
empezar por predicar con el ejemplo. Nuestro lenguaije,
nuestra forma de expresarnos y de dirigirnos a los clien-
tes fiene que ser el modelo que sigan todos los demds.

Tengo, por tante, muy clara ta importancia que la pale-
bra tiene para nosotros tanto en ta vertiente exterior, cara
al piblico, como en lo interna, creativa y controladora
alrededor de los fogones, donde el lenguaie ha de ser
conciso e incluso enérgico, aunque a veces se me dispa-
re a mayor velocidad de la que debiera porque, mi afén
de transmitir ideas, drdenes o recomendaciones de forma
inmedicta, me impulsa a hablar como vna ametrallodora.

No lo recomiendo. Lo eficaz y correcto que me gustaria
a mi praciicar siempre, seria un lenguaje pausado sin ser
premioso, convincente y a la vez amable, desenfadado vy
simpdtico, pero correcto. Dificil 3no? Pues hay que inten-
tarlo. ..

En cuanto a mi dficién por la cocing debo decir que la
debe en gran medida, a parte de o la préctica en mi pro-
pia familia, a la leciura confinua y apasicnada, desde
nifa, de cuantos libros de cocing caian en mis manos.

Esie habito lo he seguido practicando, comeo es natural,

durante toda mi vida y o él le debo buena parte de mi
mayor o menor sapiencia culinaria, que dificilmente

hubiera podido adquirir sin la ayuda de o letra impresa,

Ahora, haciendo este apresurado repase de todos estos
afios de experiencia culinaria y restouradora me doy
cuenta, més que nunca, lo imprescindible- que es para
nosotros ulifizar el 1érmino culinario correcto, el adjetivo
adecvado, saber describir bien sabores, salsas y recetfas
que nosctros mismos hemos creado... jQué placer!, des-
pertar en las mentes y estdémagoes ilusién por lo gue les
espera confiando que no serén defraudados.

sNo as de verded. hermoso?

3No vale la pena esforzarse un poco para que el verbo . -

esté a la altura de'la cocina®

- Yo estoy convencida de ello.

: Afxéh_ Jiménez.




i el i

.+ "a violencia en las aulas afecta a un 10% de los cen-
© fros escolarés navarres”. Un curso de la UPNA muestra

soluciones al problema. Diario de Noticias 8-09-04

- "Se buscan 2.000 superdotades". Un Congreso
Europeo retniré esta semana en Pamplona a 200 exper-
tos en nifios con affa capacidad. Se sabe su ndmero,
2000 escolares navarros, pero no su nombre. Diario de

Navarra 9-09-04

" ..Sécale punta”. El Departamento de Educacién del
Gobierno de Naverra ha presentade un nueve programa
dedicado a fomentar la lectura y la escritura entre los
mas jévenes. Diario de Noticias 28-09-04

- "La propuesta educativa del Gobierno frivoliza la asig-
natura de religion". E! psicélogo y profesor Abilio de
Gregorio asegurd ayer en Pamplona que si lo religion
deja de ser evaluable se convertird de nuevo en una
"maria™. Dicrio de Navarra 3-10-04

- "Un grupo dél instituto de Zizur gana un premio de
investigacién en Madrid. Su trabaio sobre una curva
matemdtica fue distinguido entre 234 enviados desde
todas las dutonomics. Diaric de Noficias 12-10-04

- "Los centros educativos, ....... copan los distincicnes de
calidad 2004". - Articufos en Diario de Navarra {18-11-
04 } y Diario de Neficias (6-10-04, 12-11-04 y 1611%-
04.

Colegio Ursulinas {Pamplona]

Colegio Jesuitas [Pampiona}

CES "Cuatrovientos” {Pamplona

[ES. "Alhema [Corelia)

IES "Basoke {Pamplong)

- "a calidad en o aula®. XVl Premios Francisco Giner
de los Rios a la mejore de la calidod educativa.
Fundacién BBVA.

- "Guia informativa parc el alumnado inmigrante” {en
varios idiomas). Dto. de Educacién Gobierno de
Navarra.

- "Proyecto Adiante/Atlante Proiektua”. Departamento de
Educacion.

- "Cémo preparar una exposicional oral en todas ias
areas de secunduaria/ Nola prestaty ahozko azalpen bat
Bigarren Hezkunizako arlo guztistan". Departamento de
Educacién.

- "Los Fueros y las Instituciones de Navarra/Nefarroako

- Foruak efa Instituzioak. Departamento de Educacién,

IES "Benjumin de Tudela - - =
IES "ETI" Tudela) :
ES "Marqués de Villena" {Marcilta)
[ES Politécnico {Tafalla)

[ES Valle del Ebro {Tudela)

Colegio "larraona" {Pamplona)
"Santisime Sacramente™ (Pamplona
"Santa Teresa” (Pamplona)
"Nuesira Sra. Del Huerto {Pamplona)
"El Puy Mater Dei" {Esiella)

"Santa Ana" (Estella)

"la Anunciata” (Tudela)

"San Francisco Javier" {Tudela)

- "Acoso entre alumnos". El "bullying" es un fenémeno de
actualidad y hoy analizaremos, con ayuda de un exper-
to, en que consiste, cuales son las causas y cémo com-
batirlo. Diario de Navarra 16-11-04.

- "Educar en valores”.- Con el objstivo de ensefiar de una
forma novedasa, la Apyma del CP Virgen de 'a Cabeza,
de Tudela, ha organizado talleres que han merecido el
premio nacional. Diario de Noticias 16-11-04.

- "los padres deben respetar la autoridad del profesor
cuando castiga a los nifios". El pedagogo Alberio
Cascante dio una cherla este martes sobre Bullyng, sobre
acosos que a veces inventon los nifios y tamhién algunos
padres. Diario de Navarrg 9-12-04

- "Examen a la ensefianza™. sSaben los alumnos de 15
afios menos que sus padres a los 132 ;Premia el sistema
espoficl al que no se esfuerza? sla desmorclizacién
acompana al profesorado?.Diaric de Navarre 19-12.04

- "EGA 2001-2002". Departamento de Educacion.

- "Sistemas de Bienestar Social en MNavarra (1990
1999)". Servicios Sociales, Vivienda y Justicia. UPNA.

- "Regards sur l'education”: les mdlccteurs de 'OCDE.
Edifion 2004. OCDE.

- "tas cifras de la educacién en Espaiia”. Estadisticas e
indicadares. Edicién 2004. MEC.

- "Dotos vy cifras™. Curso escolar 2004-2005. MEC.

- "Criterios psicopedagégicos y recursas para atender la
diversidad en secundaria”. Javier Onrubia (coord.]y M®
Teresa Fillat. Edi, GRAQ, Biblioteca del Aulu n201. .

- "Una Educacién de calidad para todos y eritre fodos".
Ministerio de Educacién y Ciencia.




"El Quqo’re y [a educccson Rewstc de_-
Educqcnon ndmero extrc:ordlnano

o 28
-« "Los valores en la escuela hoy™. Rewstc Auic: 28
~ Noviembre 2004. N2136, =1 %)
- "Orrc educacién.  Otras  escuelas”". @ -
Monogrdfico  Cuadernos de Pedagogia, o
dlr:lembre de 2004, n°341.Ciss Proxis. 8 !
_ : @t
s "Ef futuro de la formacion inicial del profeso- - % : .‘;l_
_rado- y ‘convergencia europea". Monogréfico "E ' :__]\E.
Revista Organizacién y Gestién Educativa n%6 @, - h
Noviembre-Diciembre 2004. - O L A

- *Educacién y Deporte”. Revista de Educc‘xciéh_
n335.: Sept-Diciembre.2004. Ed. MEC

- "Vamos o leer". Recursos pard educar o afi-

" ciéna la lectura en fa escuela. Programa edu-
- cativo” municipal, "Animacién ‘o la lectura en
- cenfros escolares™. Ayuntamiento de Pamplona:
~"CD.ROM.” S S

s Instrucclones parg la cumphmenfuclon de!
libro de escolaridad de’ la ESO para [os alumnos
o0l que cursen estas ensefianzas en el afio 2003/2004,
U QR 15772004, de 17 de ;umo (BON n°97 de 13 de :
L c:gosto de 2004] -

o : T'tulo de Tecnlco Superlor en Admlmstruc:on y‘.'.
. Fmanzus. DF 272/2004, de 9 de c:gosro BON n-; '
: 106 cle 3 de sephembre

Tlfulo de Tecmco en Exp[oruc:ones Agrlcolos.j'

" Intensivas. DF. 271/2004, de © de agosio. BON -
o _n el ]4 de 22 de septsembre de 2004 L

Tltu!o de Tecmco de’ ufenﬂon soclosamtarm.
0 DIE.269/2004, de 9 de ugosfo BON ¢l ]4 de 22 de-‘.'_".
T 'sephembre de 2004 v '

e ; Tﬂu!o de Tecmco de fabrlcaclon de productos'.f 5
SRRt :furrnaceuhcos. D.F 27472004; de” 9 de ogosfo_ﬂ'
G '-BON n® 1 15 de 24 de sephembre de 2004 .

Tﬂ'ufo cle Tecmco superlor en Mcml'emmlenfo'_;-'_
“de equnpo mdustrm! D.F 270/2004 de 9 de crgos i
o BON n? ]20 de 6 de octubre &e 2004 i

T’iulo de.Tecmco Superlor en ammacuon de'
actividades Fisicas " y Deporhvus. :DF. 273 / 200_
”osfo BON n°]23 de 13:de :octubre de 20 4,

- "Memeria de actividades culturales, socnc:fes y
deportivas  2003-2004". Universidad de - -
Navarra. Ed. Universidad de Navarra.

- "libertad y derecho a la ensefianzc de la refi-
gion". Jess Lopez Medel .Ed. Dykinson

- "Qué ser de nosolros los malos alumnos”.
Alvaro Marchesi .Ed.Alianza Ensayo.

- "De las concepciones a los modelos en o ense-
fianza de las ciencias". Colecc. Alambique
n°42. Edit. GRAQ.

- "Los derechos de la infancia", Defensora del . 5
Pueblo de Navarra. Ed. Defensora del Pueble
de Navarra.

"La tercera revolucién educativa”, la educe- E
s . P . .-t .
cidén en la sociedad del conocimiento. José M e
Esteve.Ed. Paidés.

Marcopéginas Bibliotecas Piblicas de Navarra

Tltulo en Operaciones de Trunsformaclon de
. Plasticos u Caucho, D.F 275/2004, de 9 de agosto - .
'BON n°1 35 de 10 de noviembre de 2004,

s MOdIfICGCIon de la O.F. 42/2000, de 18 de Febrero

" pararegular, enfre ofras cuestiones, |a prueba de' -
. acceso a lu Universidad de las personas mayores de
- 25 afies. O.F. 228/2004, de 23 de agosto (BON n®113

" de 20 de sephembre de 2004) )

Reglumenfo de ingreso acceso y cdqurs;cuon de

“nuevas especialidades en los cuerpos docentes que
. imparten las ensefionzas escolares . y en ol Cuerpo de

Inspectores de Educacién. R.D. 334/2004, de 27 de

'febrero (BOE n°51 de 28 de febrero)

- Homologuuon y convalidacion de titulos y estudlos
. extranjeros y Educacién Superior, REAL DECRETO

1830/2004, de 27 de agosto, por el que se establecs

un-nuevo plazo para la entrada en vigor de determing-
*+ dos. articulos del Real Decreto 285/2004, de 20.de
' febréro, por el que se regulan las condiciones de homo-
logacién y convalidacian de #itulos y estudios exfranjeros

de; educacién superlor (BOE 31 de qgosro de 2004
G G210) _ o

Regulucmn de !c:s COHdIClones dé homo!ogccnon y
convalidacion de titulos, extranjeros de’ Educdcion
_Superlor. Orden ECL 2686/2004 de"3:de novzembre

(BOE n°275 de’ ]5 de: novrembre de 2004)



- desfavorecidas ' en la Comunidad Foral de
-+ Navdrra. O.F. 253/2004, de 16 de sepﬂembre
: {BON n°'l29 de- 27 de ocfubre)

la LO. de Cohdud confempfc el re?uerzo de un sistema
de oportunidades de’calidad para todos. Requiere una
configuracién flexible “del sistema educativa que acoja
las diferencias de aptitudes, necesidades, intereses y
maduracién del alumnado.

ta presencia de minorias éicas, culturales y religiosas
en ¢l sistema demanda una respuesta adecuada,

Esta se"debe dar desde los principios de infegracién, nor-

. malizacién y* atencion personalizada. Las necesidades
de’ educacién especial deben ser atendidas en primer
lugar con las medidas de atencidn orquncs y stlo des-
pues con lds espec;flcas

; ] 'cxl_um_nado' i'nrhig_rdn'fe expone necesidades de atencién

especificas relativas o'la enseficnza’ del espafiol como

- segunda |enguo la; recuperacion del retraso currlculor y
de. ocoglda e m?egrac:on en el swtemc

E|.des¢onocimienfd d_e la l'e_nguc se obordcré con medi-
das de intensificacién lingiistica y de incorporacién a la
Iengut_x vehicular, ufilizada en la ensefianza; {os refrasos
_con’'medidas de diversificacion curriculares y orgenizati-
Vas.

Los céntros y los equipos docentes deben dotarse de un
plan de atencion a ld diversidad. En el contextc de este
plan se debe disenar un plan de ceogida. Ademds, e
Depettamento ha organizade un continuo de medidas y
apoyos parala’ atencién a la diversidad.

. Lo O.F. define af alumnado extranjero y perteneciente a
minorias socioculfuralmente desfavorecidas como el
ambito ‘de -actuacidn; establece el proceso para su esco-

* larizacidn. A tal efecto,; determina los principios, la reser-

va de las plozas pér curso en educacién infanfil y pri-
- ‘maria para estos alumnos,

Crea Comisiones locales de Escolarizactdn. A esias les
corresponde el asesoramiento, la informacion sobre el

" sistema, laformulacién de propuestas de escolarizacion,

sin perjuicio del respeto al derecho a la libre eleccion de

centro. En'él trénsito de ensefianza Primaria a

Secundario se deben establecer medias de coordinacién

para: evitar el absentismo- escolar y garantizar la conti-

nuidad de los estudios. A tal efecto, se fomentard la cola-
" boracién entre los centros afectados.

Los ceniros deben- disefiar programas de acegida del
“alumnads mmlgranre Lo O.F sefiala el conenide mini-
-~ mo de Ids programas, la evaluacion inicial valorarg ef

nivel de competericia en la' lengua vehicular y, concreta-

© " menfe, o partir de‘ella 'sé precisardn los apoyos, los pro-

s Regu[uc:on de la aiencmn educuhva al ulum-"-
~ - nado extranjero’ y de minorias socioculturales

" gramas especificos para su aprendizaje, las decisiones .

sobre la promocion avtomdtica del alumno v la perma-
nencia. El profesor tutar es el coordinador y dinamizador
det programa de acogida.

En la norma se describe la organizacién de la respuesta
educativa en Infantil, Primaria, E.5.0.

Se definen también los apoyos y recursos complemente-
rios que asignard el Departamento de Educacion. Para
los centros con alumnado objefo de la norma, se esta-
blecen los programas especificos de opoyo. Se definen
los criteries para la determinccién de estos centros, las
caracteristicas del profesorado adscrito a estos progra-
mas y sus funciones.

Se describen los programas precisos para ef aprendiza-
ie del espafiol v para la formacién béasica en la cultura
de acogido; el tipo de alumnado a fos que va dirigido,
los criterios de adseripcién al programa; se determina en
12 alumnos la retio por cada programa, el perfit del pro-
fesorado y sus funciones; los criterios para la eleccion de
localidades y centros para la aplicacién del programa; la
estructura de éste y sus objetivos.

Se determing o atencién educativa de este alumnado en
los centros concertados.

- Curso preparatorio experimental de pruebas
de acceso a los ciclos formativos de grado
superior para alumnos con el fitulo de técnico.
Resolucidn 583/2004, de 23 de jlio (BON n®101 de
23 de agosto de 2004}

Se establece un curso preparatorio experimental para
desarrollar en el curso 2004/2005 en los centros que
expresamente se autorizan. El objetivo de este curso es
facilitar la consecucién de la madurez v copacidades
pertinentes al objeto de facilitar el acceso a los ciclos de
grado superior a través de la prueba de occeso especifi-
ca gue se convoque. Esta pruebo tiene el ampare legal
del art. 38 de la ley 10/2002 de calided de {a educe-
cion y del art. 20 del RD 362/2004 que estoblece la
ordenacién general de la formacién profesional especifi-
ca.

la organizacién de esto cursos es semejante o lo efec-
uada en afios anteriores [Res 415/2003, de 9 de junio
BON n® 103 de 13 de agosto de 2003] salvo algunas
modificaciones relativas a lo valoracisn de las pruebas
de acceso.

La duracién del curso preparatorio es de un afic a razén
de 30 horas semanales. El calendario al que se acogen
las actividades es el mismo que el establecido para el
resto de ensefianzas impartidas en el centro autorizado.
El nimero maximo de alumnos por aula es de 30 alum-
nos y 12 el minimo para organizar una asignafura opta-
tiva. El profesorado del bachillerato habilitado el el que
lo estd para impartir las mismas asignaiures que compo-
nen el curso.




estruciura en ires materias comunes, cuatro de medalidad

E] Curso 56 orgcnlzq ‘en fres modcrhdc:des Ciencias y
y una materia optativa segon el esquema siguiente:

- _Tecnoioglo, Ciencias Sociales y Ciencias de la Salud. Se

*Par cada modelided, fa Resolucién establace las familios profesionales relacionades

- ** Encuda modalidad sé debe cursor una de las osignaturas opfativas,

Se establecen unas requisitos para ser admitido a los cur-
* sos. Entre ellos; el de no.cumplic mas de 22 afios a lo
largo del afio 2004. Los alumios quedarén sometidos o
las normas de derechos y: deberes establecidos por et DF
D 417/1992y lo estcblecudo en el Reglamento interior de
Ios cenrros

Bl curso se'_' deb’e “incluiren: la Programacién General
Anudl del Centro ¢on ‘el contenido minimo que se indica
. en lo Resolucion; los profésores deben efectuar las pro-
" gramaciones didécticas segon los curriculos experimen-
"~ tales sefaladss por el Departamento de Educacién reco-
. 'glendo los: elementos que sé indican. Estas programacio-
-nes deberén ser addptadas @ las caracteristicas de los
-~ alumnos, la: assgnccmn horcrlc 4 Ics pec:uhcndcdes de
B _Ios pruebcs de acceso.

S lar 'evdlL]ocién.-'seré_" SImildr o lo sefialada en la LO

710/2002 de calidad de la ‘educdcion. El curso sélo se

-podré realizar una sola vez si bien es posible la repeti-
cidn en casos tasados.

Las pruebas de acceso se celebraran en el mes de junio.
A ellas se presentaran quienes reiinan los requisitos sefio-
lados y los del curso de acceso que lo dessen. La prue-
ba consta de dos parte: una general y ofra especifica. Su
valoracién, para quienes hayan cursado el curso prepa-
ratorio, seré del modo siguiente. En la parte generdi,
lo nota obtenida en la prueba, se sumardn 1,5, 2 62,5
puntos segn si el valor de a nota media obtenida en el

curso prepuoralorio haya sido, respectivamente, entre 5y

5.9, entre 6 y 7 o mayor de 7 siempre que el alumno
haya superado dos materias comunes, tres de modalidad
y la opfativa. De la realizacion de la parte especifica
quedaran exenios los alumnos del curse preparatorio que
hayan redlizado un ciclo de grado medio de las familias
profesionales relacionadas con la modalidad. La nota
finat de lo prueba serd la media aritmética de las notas

conseguidas en las dos pruebas. la calificacién serd.

positiva si esta nota final es cinco o superior.

La OF recoge un avence de los contenidos de las mate-

rias del curso preparatorio.

Curso preparatorio de prueba de acceso a ciclos de Grado Superior
_ Ciencia Tecnologia Ciencias sociales Ciencias de la Salud |
" Materias comunes | Horas | Materias comunes | Horas Materias comunes Horas
Llengua y Literatura 4 lengua vy Literatura 4 Lengua v Literatura 4
Geoggrafia e Historia 4 Geogrotia e Historia 4 Geografia e Historia 4 ]]
Lengua Extrcmigr_c . 4 lenguo Extranjera 4 lengua Extranjera 4 1!!
De modalidad* De modalidad De modalidad :
Mateméticas Mat aplicada CC55 4 Matematicas aplicada CCSS 4
_Fisicd vy Quimica-0 Economic y Empresa 4 Fund sanitarios y asistenciales 4
Técinﬁlog_id_ indus.r'ri_o| Fund admén. y gestién 4 Bioclogia 4
: D'i'bui.o Técr?if:b e Aplicac informéticas 4 Fisica y Quimica 4
: Opiuhvas** - Optativas Optativas
lnformcmcu S Tecnol e informdtica 2 Informética 2
.'Educc:aon FiSICG : Educacién Fisica 2 Educacion Fisica 2
2¢ lengua Extranjera 2 Medio Ambiente
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LA LECTURA Y LA ESCRITURA:
HERRAMIENTAS BASICAS

Pedro Jimeno .

No es'raro escuchar comen-
tarios alarmistas sobre lo mal
que se escribe, sobre lo mal
que sé lee.y lo poco que se
comgrende de lo leido. Y se
dan tanto entre profesicnales
de la edicacion, de todos los
niveles, como enire no profe-
sioncles. El vigjo topico del
"cualquier tiempo posado fue
mejor”, formulodo de muy
distinfos modos y acompafia-
do de lamentos y expresiones
de aficranza del mas variado
estilo, tiene lo misma vitali-

Pedro Jimeno

dad de siempre y, como siem-

pra, se ajusta poce a la verdad, _

Los ciudadancs actuales, en conjunto, leen més, leen mejor, escri-
ben mas v mejor que los de hace 40 afios. Y lo misme cabe decir
de lcs actuales alumnos de Primaria y Secundaria si se los compa-
ra con los de los ofios sesenfo. La simple constatacién del nimere
de personas escolarizadas y del fiempo de escolarizacian, de los
indices de lectura de libros y periédicos nos llevaria a conciusiones
contundentes. sPor qué, enforces, esa alorma? 3Esté justificada?
Aungue con el apoyo de los datos podriamas decir que no, la rea-
lidud no es satistactoria: fa capacidad de comprensidn y expresidn
de un civdodano espaiol de dieciséis ofics, ast como su habito lec-
tor son manifiestamente mejorables v, desde luego, poco ccordes

_ con el esfuerzo que la institucién escolar ha realizado con &l duran-

te doce o trece afios.
Si esto es asi, resulta imprescindible analizar lo situacién con defe-

MONOGRAFICO:

LECTURA Y ESCRITURA

nimiento, sin urgencias, o fondo. Debemos contemplar el conjunio
de elementos que inciden en ef mayor o menor desarrollo de la
competencic comunicativa y del interés por fa lectura. De ambes
depende en gran medida el éxifo escolar de nuestros estudiantes
de todos fos niveles, osi como el &xito social de coniar con ciuda-
danos que sepan decir lo que piensan y sean criticos con los men-
sajes que reciben.

Lo competencia y la actited de un estudiante hacia la lectura y la
escritura dependen de varios factores: por un lado, los programas
escolares que se le aplican, la metodologic v los matericles didécti-
cos, muy vinculados ambos al desarrollo de fas didécticas especifi-
cas, y la competencia y dedicacion de los docentes. Pero, por otro
lado, los factores ajenos ol Gmbito escolar son tembign decisivos.
Nos referimos a la familia y ol impertancia que en ella se atribuye
a fa comunicocion eserita, y o fa influencia que sin dude ejerce en
los estudiantes ese compiejo mundo de los programas selevisivos, la
publicidad les videojuegos, ¢fc.

Investigaciones como la llevada o cobo por Gorden Wells y su equi-
po en.el "Estudic Bristol" demuestran que lo infercccién comunicati-
va fluida en el dmbito familiar, el hache de que a los nifios se les
lean cuentos desde edad muy temprana, es mds relevante pare la
competencia escrita y lectora incluse que el nivel soctocultural de los
padres. Por cira porte, y como resuliado de la influencia del mundo
audiovisual, la tarea de los docentes se ha vuelto mas dificit: hoy los
olumnos "estdn" en los culas de un modo muy distinto ol de hace
veinticinco cfios: son mas inquiefos, les cuesta mas concentrarse, fie-
nen mas dificultades para las foareas que requieren reposo, reflexian,
andlisis. Y no pedia ser de ofro modo en una sociedad como fo nues-
fra, a la que Joan Ferrés denoming "sociedad del espectéculo”,
cuyos principales rasgos diferenciales son: "la potenciceién de lo
sensorial, de fo narrative, de lo dindmico, de fo emativo v de o sen-
sacienal”. Competir con ese mundo, ciertamente, es dificil.

Obtener mejoras significativas, asi pues, seré el resultado de ancli-
zar en profundidad todes esios variables y de tomar déspués deci-
siones infeligentes y seguramente cfrevidas. Decisiones relativas ol
cureiculo, o los materiales didécticos [demasiado fiados hasta ahora
ol criterio de las editoricles), ¢ lo formacion de los docentes, vincu-
lada @ las aporfaciones de la didactica |en esie momento muchas v
muy sdlicdas}; ¢ sus condiciones de frabaio, asi como d lo coordine-
cién del profesorado de todas las arads en o relative o la lectera y
o la escritura. Hay mucho trabajo por delante, pero se dan las suf-
cientes condiciones cbjefivas como para ser oplimistes. Lo que by -
que evitar son lqs’ prisas a lexs gue n_ds tiene ocostumbrqdos- nuestra
clase polifica, quizd més obsesionada por la evalugcién que porla
verdadera cefidad de lo que ofrece el sistema edUcdti\'fo'_.‘ RN




