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Introduccion

De la participacién a la implicacién

El actual contexto social ha dejado obsoleta la tradicional divisiéon de funciones entre la
familia y la escuela; la familia se encargaba de la socializacion béasica de los nifos vy las
ninas, incluida la educacion en valores, y la escuela de impartir las dreas de conocimiento
que se consideraban necesarias para su insercion laboral y personal. Los enormes cam-
bios sociales han desdibujado las fronteras que separaban ambas instituciones (Sarra-
mona y Rodriguez, 2010)" lo que ha hecho que la familia haya ido delegando en la
escuela una serie de funciones que ya no esta en condiciones de realizar.

Esta situacion ha llevado a convertir los centros educativos, como Tedesco (1995)?
indica, en una «institucion total» debiendo asumir —no sin graves contradicciones— tanto
la formacion integral de la personalidad (formacion moral, civica y de socializacion pri-
maria), como el desarrollo cognitivo y cultural.

Asi pues y en un "“escenario educativo ampliado” (Bolivar 2006)° dentro de una so-
ciedad de la informacién, la colaboracién entre familia, escuela y entorno social resulta
fundamental al objeto de incrementar el capital social al servicio de la educacién. Es ne-
cesario poner en contacto los diferentes contextos, familia, escuela, comunidad, para
generar sinergias que permitan superar la tradicional division que se ha mostrado

1 SARRAMONA J. y RODRIGUEZ T. (2010). «Participacién y calidad de la educacion». Aula Abierta, n.° 38
(1), pp. 3-14.

2 TEDESCO, J. C. (1995): El nuevo pacto educativo. Educacion, competitividad y ciudadania en la sociedad mo-
derna. Madrid, Anaya.

3 BOLIVAR, A. (2006). “Familia y escuela: dos mundos llamados a trabajar en comun”. Revista de Educacidn,
339, pp. 119-146.



ineficaz ante el nuevo contexto social, con familias desestructuradas y situaciones cul-
turales diferentes, en el que la escuela debe desarrollar su labor.

Ante esta situacion se hace evidente la importancia de una adecuada relacion entre
familia y escuela como elemento fundamental en la tarea educativa. Ahora bien, esta
relacién no esta exenta de dificultades por tratarse de un concepto polifacético dificil de
definir. Como plantea el documento “Relaciones entre familia y escuela. Experiencias y
buenas practicas” (Consejo Escolar del Estado, 2014)* la cuestion clave es qué queremos
decir cuando hablamos de relacién entre familia y escuela, ya que bajo esa denominacion
se agrupan practicas muy diferentes; desde el control y seguimiento que los padres y
las madres realizan para apoyar el aprendizaje de sus hijos e hijas en los centros esco-
lares, a la participacion las familias en los érganos de gestion y representacion de la es-
cuela, pasando por la comunicacion con el profesorado o la colaboracion e implicacion
en actividades programadas por el centro o en el mismo centro educativo.

Aunque todas las cuestiones anteriores guardan relacion entre si, es evidente que
nos referimos a realidades distintas y que por tanto no es sencillo aceptar una definicion
univoca del término “participacion familiar”.

A partir de la década de los 80 (Egido 2014)%, sobre todo en el entorno europeo, se
considerd primordial la participacion de las madres y los padres en las estructuras for-
males del sistema escolar. El supuesto central sobre el que se basaba esta idea era que
la escuela deberfa convertirse en un elemento basico de participacion democratica.
Muchos paises llevaron a cabo reformas destinadas a incluir a las familias en los 6rganos
de decision del sistema educativo, a través de la creacién de 6rganos colegiados (con-
sejos escolares y similares). En las relaciones familia-escuela se primd, por tanto, la
idea de la participacién como un derecho y un deber de los padres y las madres como
colectivo.

Sin embargo, tras una dilatada experiencia de funcionamiento de este tipo de parti-
cipacion “representativa”, el descontento con los resultados obtenidos se fue genera-
lizando, ya que en la mayoria de los casos el nUmero de familias implicadas en las es-
tructuras de participacion era escaso. Ademas de no lograr un nivel de cooperacién
adecuado entre familia y escuela, al quedar la participacion familiar en un plano més for-
mal que real. Este aspecto también se ha puesto de manifiesto en el caso del sistema
educativo espanol, tal como se puede apreciar en el siguiente cuadro referido a la par-
ticipacién de las familias en las elecciones a representantes en los Consejos Escolares
de Centros. (Parra, Garcia, Gomariz y Hernandez, 2014)°.

En el momento actual, el concepto de participaciéon ha dado paso a una nueva
vision, mucho mas amplia, en la que las relaciones familia-escuela se plantean como un

4 CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (2014) “Las relaciones entre familia y escuela; experiencias y buenas
précticas” XXIII Encuentro de Consejos Escolares Autondémicos y del Estado. Cantabria, 2015.

5 EGIDO,I(2014). «Marcos normativos de la participacién de las familias en los sistemas educativos eu-
ropeos. Una visién comparada». En: Consejo Escolar del Estado. La participacién de las familias en la
educacidn escolar, pp. 35-56. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.

6 PARRA, GARCIA, GOMARIZ y HERNANDEZ (2014) “Implicacién de las familias en los Consejos Escolares
de los Centros” En: Consejo Escolar del Estado. La participacion de las familias en la educacion escolar, pp.
149-165. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.



Participacion de las familias en las elecciones a representantes en los Consejos
Escolares de Centros piiblicos que imparten Educacion Infantil, Educacién Primaria y
Educacion Secundaria por nivel educativo y comunidad autonoma

25
27
20 89
B s
16,0 16,2 16 157 s
B ) ) T BT BTy B
18 17
10 L
63 66
55
5 4 4 35 36 | 39 a1
27 24 217 24
17
0 A
S o ® S @ .S @ > S L
&é@ \\Q’Q %@\ %\« A&Q fz§§ @QQ \’§Q (\Q"\\% Q\”&\ & ® \‘b@% C§®
N ) Q’é’\% %Q As Q;z? NG ® & N QF‘
X <<~/\~ ,b/\/ N > \rg‘J Q§
S \\\\ S '\&b A q,b
Q,% Q)'b% Q‘Q) &é\ _é)\Q
§§ NN QJ\\Q
s
Educacion Infantil y Primaria (CINE 0-1) Educacion Secundaria (CINE 2-3)

Nota: No se dispone de datos de participacion de las familias en las elecciones a representantes en los Consejos
Escolares de centros publicos, desagregados por nivel educativo, para Andalucia y la Comunidad Valenciana.

instrumento esencial para la mejora de los procesos y resultados educativos. Desde
esta perspectiva, el papel de las familias se considera clave en los logros académicos
de los hijos e hijas, por lo que se enfatiza la necesidad de dirigir los esfuerzos al logro
de una colaboracion efectiva entre familia y escuela. Este es el postulado esencial del
llamado enfoque de «implicacion parental» (parent involvement o parent engagement),
iniciado hace mas de veinte anos en el entorno anglosajén, que se ha ido extendiendo
progresivamente por otros paises hasta convertirse en la perspectiva predominante en
el andlisis de las relaciones familia-escuela en la actualidad (Reparaz y Naval, 2014)".

El giro hacia una visién mas eficiente, e incluso de caracter mas individual, de las re-
laciones entre las familias y los centros educativos no significa que se deje de lado el
derecho de los padres y las madres a participar como colectivo en el gobierno y gestién
de la escuela, y del sistema escolar en su conjunto. Sin embargo, la participacion “ins-
titucional” es soélo una de las posibles facetas de la “implicacién parental”, que ni
puede ni debe sustituir el papel que todos los padres y madres deben desempenar a
nivel individual acompanando y ayudando a sus hijas e hijos durante el desarrollo de su
etapa escolar.

7 REPARAZ,R.yNAVAL, C. (2014). «Bases conceptuales de la participacién de las familias». En: Consejo Es-
colar del Estado. La participacion de las familias en la educacion escolar, pp. 21-34. Madrid: Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte.



La orientacion basada en la “implicaciéon parental” se torna especialmente til, y ad-
quiere un caracter funcional en la mejora de los sistemas educativos a través de la
mejora de los resultados de todo su alumnado, meta irrenunciable de cualquier sociedad
democratica, que adquiere especial valor para aquellos colectivos especialmente desfa-
vorecidos para los que la escolarizacion es el pilar basico de su inclusién social. Por ello,
se considera de especial interés dirigir la investigacion educativa hacia el anélisis de las
caracteristicas y comportamientos familiares que inciden en el rendimiento escolar y
hacia los factores que puedan influir en los mismos, al objeto de ayudar a establecer un
mejor contexto de colaboracion entre la familia y la escuela.

Familia y educacién: la visién de los Consejos Escolares

Durante el ano 2012, el Consejo Escolar de Navarra planted, en sus érganos de decision,
la pertinencia de adoptar el tema de las relaciones entre la familia y la escuela como ob-
jeto de estudio. El objetivo era intentar analizar la posible relacién entre factores como
la implicacion de las familias en el centro, la identificaciéon con su proyecto educativo o
la participacién en sus actividades y el rendimiento académico de sus hijas e hijos.

Al mismo tiempo, la Junta de Participacion de los Consejos Escolares Autondémicos
(JPA) formada por las presidencias de los Consejos Escolares Autondmicos y presidida
por el del Estado, debatié ampliamente sobre el tema de la participacion de las familias
en la educaciéon desde una perspectiva diferente; la de la baja participaciéon, tanto a
nivel representativo como de nimero de votantes, en los procesos electorales a Con-
sejos Escolares en los centros espafoles, y en cémo tanto desde estas instituciones,
como desde el propio Ministerio de Educacién se podria intervenir para impulsar el
compromiso v la participacion de las familias en estos procesos.

La coincidencia en el tiempo y en una parte importante de los objetivos previstos en
ambas actuaciones, hizo que se planteara la posibilidad de ampliar el marco del debate
incluyendo la posibilidad de realizar un estudio que analiza la influencia que el nivel de
compromiso e implicacién de las familias con los centros educativos tiene en los resul-
tados académicos y en el clima escolar de los mismos.

Este proceso culminé en un acuerdo adoptado en la sesion del 28 de noviembre de
2012 en el que “la JPA acordd por unanimidad el inicio de un estudio que abordase,
desde una perspectiva amplia, la tematica de la participacion de las familias en el ambito
propio de los centros educativos, y que facilitase las bases para una reflexion sobre su
naturaleza y sobre su impacto en el rendimiento académico y en el clima escolar. Los
analisis tedricos deberian complementarse con sdlidas investigaciones empiricas que
permitieran efectuar recomendaciones fundadas a las familias, a los centros docentes
v a las administraciones educativas” (LOPEZ RUPEREZ, F. 2014)8.

8 LOPEZ RUPEREZ,F. (2014). «Presentacién». En: Consejo Escolar del Estado. La participacion de las familias
en la educacion escolar, pp. 7 -9. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.



La idea central del estudio fue dar respuesta a tres interrogantes basicos;
e ;Cémo influye la participacién de las familias en el rendimiento del alumnado?
e ;Cémo influye la participacién de las familias en el clima escolar de los centros?
e ;Cuéles son los datos de participacion de las familias en las elecciones a Consejos

Escolares y en la participacién colegiada en dichos érganos?

Este estudio exigié una inicial conceptualizacion tedrica sobre la forma en que se
hacia efectiva la participacion de las familias en el entorno escolar, aceptandose el en-
foque de “implicacion parental” desarrollado en el capitulo 1 del trabajo (Repéraz y
Naval, 2014)°.

El punto de partida de la “implicacion parental” como marco conceptual, es la creen-
cia de que es posible contribuir a la mejora de los resultados educativos actuando sobre
las relaciones entre las familias y la institucién escolar. Esta idea nos determina por
tanto una premisa basica; una adecuada relacion entre la familia y el centro influira de
forma positiva en el rendimiento académico del alumnado.

Esta idea aparece ampliamente confirmada por diversos meta-analisis, que sehalan
diversos tipos de implicacién parental como mas eficaces en relacién con el rendimiento
escolar. En concreto, factores como las expectativas de los padres y las madres sobre
el desarrollo académico de sus hijas e hijos o la comunicacion padres/madres-hijos/hijas
se vinculan a un mayor rendimiento escolar por encima de factores como los niveles
socioeconémicos o la procedencia familiar. Estos datos aparecen como conclusién en
el primero de los estudios empiricos reflejado en el capitulo 4 de este trabajo (Castro,
et al. 2014)'.

La recogida de informacion se realizd a través de tres cuestionarios dirigidos a las
familias, los tutores y tutoras y la direccién de los centros seleccionados a partir del
muestreo realizado con los pardmetros utilizados por el Ministerio de Educacion para la
realizacion de las pruebas de PISA 2012. De una muestra total de 25.000 familias y 200
centros educativos se recogieron y tabularon alrededor de 14.000 cuestionarios.

El cuestionario familiar (140 Items) recoge una serie de indicadores concretos que
tratan de describir la implicacion parental (asistencia a reuniones, comunicacion, partici-
pacion en actividades de centro, apoyo en el proceso educativo, participacion en elec-
ciones u érganos de gobierno...) a la vez que obtener informacién acerca del rendimiento
de sus hijos e hijas y de una serie de caracteristicas individuales y familiares que
pudieran influir en el rendimiento académico (nivel socioeconémico o aspiraciones aca-
démicas de las familias).

El resultado de esta amplia investigaciéon se concreta en un trabajo que presenta
tres apartados diferenciados. En el primero se describen los aspectos conceptuales y
los marcos normativos de la participacion de las familias, el segundo contiene los

9 REPARAZ,R. y NAVAL, C. (2014). «Bases conceptuales de la participacién de las familias». En: Consejo Es-
colar del Estado. La participacion de las familias en la educacidn escolar, pp. 21-34. Madrid: Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte.

10 CASTRO, M. et al (2014). «Participacién familiar y rendimiento académico. Una sintesis metaanalitica». En:
Consejo Escolar del Estado. La participacién de las familias en la educacion escolar, pp. 83-115. Madrid: Minis-
terio de Educacién, Cultura y Deporte.



analisis empiricos realizados a partir de los datos obtenidos por los diferentes grupos
de investigacion participantes en el proyecto y en el tercero, titulado “Mirando al futuro”
(JUNTA DE PARTICIPACION AUTONOMICA, 2014)"" se exponen las conclusiones y se
realiza una serie de recomendaciones, a las familias, a los centros educativos vy a las
Administraciones Educativas, para trabajar en la mejora de las relaciones entre estos
sectores. Los resultados obtenidos en los estudios de campo, ponen en evidencia la
menor importancia de los factores estructurales en el desarrollo académico del alumnado.
La situacién socioeconémica, el hecho de ser inmigrante o los bajos niveles de estudio
de las y los progenitores no son los factores mas determinantes asociados al rendimiento
académico. Sin embargo, y con independencia de los anteriores, las actitudes y con-
ductas como el sentido de pertenencia al centro, la creacion en el hogar de un clima
educativo favorable y comunicativo, o las expectativas de las familias sobre el rendi-
miento de sus hijos e hijas se asocian de forma significativa al rendimiento escolar
(CASTRO, M et al, 2014)%2.

Una de las caracteristicas fundamentales de los Consejos Escolares, es su capacidad
de hacer explicitos los resultados de sus analisis al conjunto de la sociedad. Por ello
este estudio se complementa con un proceso participativo organizado en torno a los
“XXII Encuentros de Consejos Escolares Autonémicos y del Estado” celebrados en
Cantabria en el mes de abril de 2015, con el titulo “Las relaciones entre familia y
escuela; experiencias y buenas practicas”'. Al debate entre los diferentes sectores im-
plicados se anadio la presentacion de diecinueve experiencias de relaciones exitosas
entre familia y escuela, en centros publicos y en centros privados concertados de las
diferentes Comunidades Autdnomas, presentadas en algunos casos por los centros
educativos y en otros por las propias familias.

La amplia repercusion alcanzada en la comunidad educativa por el estudio nacional,
hizo que desde el Consejo Escolar de Navarra se plantease la oportunidad de realizar
una investigacion paralela en Navarra al objeto de concretar, conocer y ampliar las con-
clusiones extraidas en el trabajo del Estado, ya que la decisién de realizar un muestreo
equivalente al que se efectla para la aplicacion de PISA, permitié la equivalencia de las
muestras al objeto de comparar resultados de rendimiento en pruebas internacionales
con comportamientos y acciones de las familias (CASTRO, M. et. al 2014)', pero impo-
sibilité el analisis de resultados por Comunidades Auténomas, al no participar ninguna

11 JUNTA DE PARTICIPACION AUTONOMICA (2014) “Mirando al futuro” En: Consejo Escolar del Estado. La
participacion de las familias en la educacicn escolar, pp. 181-224. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.

12 CASTRO, M. et al (2014). «Participacién familiar y rendimiento académico de alumnos espafioles de Educacién
Infantil, Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria». En: Consejo Escolar del Estado. La partici-
pacion de las familias en la educacion escolar, pp. 167-179. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y De-
porte.

13 CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO (2015). “Las relaciones entre familia y escuela. Experiencias y buenas
précticas”. Encuentro de Consejos Escolares Autondmicos y del Estado. Madrid: Ministerio de Educacién,
Cultura y Deporte.

14 CASTRO, M. et al (2014). «Evaluacién del impacto de la participacién familiar sobre la competencia matematica
en PISA 2012. Un estudio internacional comparado». En: Consejo Escolar del Estado. La participacion de las
familias en la educacion escolar, pp. 107-126. Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte.
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de ellas con muestra representativa. En el caso de la Comunidad Foral de Navarra la

participacion fue Unicamente de 3 centros de diferentes niveles educativos.
En concreto se trata de intentar responder a los siguientes interrogantes;

e Enla medida en que los resultados académicos del alumnado navarro son mejores
que en la mayoria de las CC AA, ¢las formas de participacion de las familias navarras
en la educacion también lo son?

e ;Se observa también en nuestra Comunidad Foral diferencias en la implicacién fa-
miliar en funcién de los niveles educativos?

e ;,Como funciona la implicacion de las familias navarras si introducimos otras variables
de contexto, tales como la zona geogréfica, la red educativa o el modelo linglistico?
Por este motivo el trabajo que a continuacion presentamos se realiza sobre una

muestra representativa de todo el sistema educativo navarro. Pretendemos ofrecer

una imagen ajustada y significativa de la implicacion de las familias navarras en la edu-
cacién de sus hijos e hijas, teniendo en cuenta las variables analizadas. Ponerlos a dis-
posicion de la comunidad educativa navarra, de forma que puedan ser objeto de reflexion

y analisis, y en su caso de la toma de las medidas mas adecuadas para contribuir a la

mejora de nuestro sistema educativo, es una de las misiones inherentes al Consejo Es-

colar de Navarra como 6rgano superior de participacion, asesoramiento y consulta en
materia educativa en nuestra Comunidad Foral.

1



Diseno del estudio

Objetivos y metodologia del estudio

El objetivo principal del trabajo de campo realizado es valorar la participacion de las fa-
milias en el sistema educativo de Navarra. Para lo cual se planted un estudio empirico
descriptivo de naturaleza cuasi-experimental, en el que la principal variable de estudio
fue la valoracion de los propios padres y madres sobre su participaciéon en el centro es-
colar de sus hijas e hijos.

En segundo lugar, se plantea conocer si variables como la etapa educativa, el tipo
de centro escolar, el modelo linglistico o la zona geogréfica, pudieran estar influyendo
de alguna manera en la participacion de las familias en la escuela.

Se parte de un concepto amplio de “participacién” con objeto de poder analizarlo
en sus diferentes dimensiones o factores y comprobar las posibilidades de una inter-
vencion de cara a la mejora de la educacion de las y los escolares. El interés se centraba
en analizar factores o aspectos de la participacién de los padres y madres susceptibles
de ser mejorados.

El presente estudio pretende responder a los siguientes interrogantes:

a ¢En qué medida participan las familias en los colegios de sus hijos e hijas? ;En qué
consiste esa participacion?

b (Esta relacionada la participacién familiar con el rendimiento académico? ;Qué
formas de participaciéon familiar estédn asociadas a un mayor rendimiento del alum-
nado?

¢ ¢Varian las distintas formas de participacion familiar en funcién del nivel educativo
considerado, del modelo linglistico, de la etapa educativa y de la zona geogréfica en
la que se encuentra el centro escolar?
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Muestreo

La poblacion de partida fueron escolares de Navarra. Con objeto de alcanzar una muestra
representativa del sistema educativo navarro, se siguié un proceso de muestreo aleatorio
y polietdpico. Se ha partido de una explotacién de la base de datos facilitada por el
Dpto. de Educacion del Gobierno de Navarra, con datos correspondientes al curso aca-
démico 2013-2014".

La poblaciéon de partida fue de 84.211 escolares del sistema educativo navarro. A
partir de dicha poblacion se calculd un tamafno de muestra por nivel escolar para un
muestreo aleatorio de afijacién simple y con un error del 3%. El resultado fue de 370-
380 estudiantes por nivel.

Con objeto de asegurar ese tamano de muestra se decidié trabajar con alrededor de
400 estudiantes en cada zona geogréafica de Navarra: Montafna, drea metropolitana de
Pamplona, Navarra media y Ribera. A partir de aqui se estratificd la muestra por nivel
educativo, distinguiendo entre infantil, primaria y secundaria, tipo de centro (publico y
concertado) y modelo linguistico (modelo G/A-modelo D). En cada una de estas variables
de corte se tomd un tamano de muestra proporcional al de la poblaciéon.

En la segunda etapa del proceso de muestreo, se tomaron aleatoriamente los
centros escolares como unidad de andlisis (conglomerados) y una vez en los centros se
invitd a participar a todas las familias del alumnado que ese dia estaba en el aula.

La muestra resultante de este proceso de muestreo para participar en el estudio
fue de 1650 familias y la muestra final productora de datos fue de 1259 familias;
muestra estadisticamente suficiente (se parte de 370-380 estudiantes por nivel, luego
la muestra alcanzada supone un 10% més) y representativa de la poblacion escolar na-
varra.

En el siguiente cuadro se puede ver la distribucion de la muestra:

Montaiia
Muestra Muestra
invitada participante
Centro 1 El 102°3° 66 50
Centro 2 El 1 grupo (3%) 18 10
Centro 3 EP 8 grupos (2,3,4,5) 117 68
Centro 4 EP 2 grupos (3, 4) 36 24
Centro 5 ESO  4grupos (1°y 3°) 90 57
Centro 6 ESO 1 Grupo (2°) 18 17
Total Montaiia 345 226

1 Parala explotacién de la base de datos se contd con la colaboracién de D. Juan José Pons Izquierdo, del drea
de Geografia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Navarra.
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Cuenca de Pamplona

Muestra Muestra
invitada participante
Centro 7 Mutilva El 2 grupos (2° El) 45 15
Centro 8 Pamplona El 2 grupos (3° El) 56 43
Centro 9 Mutilva EP  4grupos(2°y 4°) 70 46
Centro 10 Pamplona EP 4 grupos (3°y 5°) 115 105
Centro 11 Barafiain ESO 2 grupos (2°) 60 50
Centro 12 Pamplona ESO 2 grupos (3°) 60 66
Total Cuenca 406 325
Navarra Media
Muestra Muestra
invitada participante
Centro 13 Tafalla El 2 grupos (2°y 3°) 46 33
Centro 14 Tafalla El 3 grupos(1°2° 3°) 60 35
Centro 15 Tafalla EP 3 grupos (1°2° 5 67 57
Centro 16 Tafalla EP 6 grupos (2°4° 6 130 120
Centro 17 Estella ESO  2grupos(1°y 39) 55 49
Centro 18 Tafalla ESO 4 grupos (2°y 4°) 80 60
Total Navarra Media 438 354
Ribera
Muestra Muestra
invitada participante
Centro 19 Corella El 3grupos(1°2° 3°) 65 54
Centro 20 Tudela El 1 grupo (2°) 26 21
Centro 21 Corella EP 6 grupos (2°4° 6 185 154
Centro 22 Tudela EP 2 grupos (3°y 5°) 55 52
Centro 23 Tudela ESO 4 grupos (1°,2°,3°4°) 100 42
Centro 24 Tudela ESO 1 grupo (2°) 30 31
Total Ribera 461 354
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El instrumento de medida

Como vya se ha comentado se parte de un concepto de participacién amplio; de consi-
derar esta variable como un constructo multidimensional que requiere tomar en cuenta
diferentes aspectos. En concreto, se define la participacion como parte de la “compe-
tencia parental” (de la competencia de los padres y madres para educar a los hijos e
hijas) que requiere de la adquisicion de conocimientos, el desarrollo de actitudes y la
ejercitacion de determinadas destrezas. Por ello se habla de participacién educativa de
las familias en la escuela (Reparaz y Naval, 2014).
A partir de este concepto de participacion educativa se desarrolla un instrumento
de evaluacion dirigido a las familias. La estructura del Cuestionario fue la siguiente.
Se distinguieron siete apartados:
1 Comunicacion de las familias con el centro (11 items)
En este apartado se pregunta a las familias si acuden o solicitan reuniones vy citas
con profesorado, tutores/as, orientacion y equipo directivo del centro.
2 Colaboracion de las familias con el centro (15 items)
Este apartado engloba dos aspectos diferentes de la colaboracién de las familias con el
centro. El primero se refiere a su implicaciéon en actividades del centro como: escuelas
de padres y madres, comisiones de trabajo, apoyo a nifas y nifos, acompanamiento
en actividades extraescolares, etc. y estd formado por 4 items. El segundo aspecto se
centra en la participacion de las familias en el proyecto educativo del centro y mide el
grado en el que las madres y los padres comparten objetivos con el centro, apoyan las
decisiones del centro, procuran un ambiente de estudio en casa, promueven la res-
ponsabilidad de los hijos e hijas ante los estudios, etc. (11 items).
3 Satisfaccion de las familias y sentido de pertenencia al centro (6 items)
Se pide a las familias que evallen su grado de satisfacciéon con la educacién que re-
cibe su hijo o hija en el centro, con el tutor o tutora, con el ambiente del centro y
con las propias familias, asi como su sentido de pertenencia.
4 Expectativas de las familias (9 items)
Se pregunta a las familias sobre el maximo nivel de estudios que esperan que
alcance el hijo o hija y ademas se evallan sus expectativas sobre el éxito escolar.

Ademas de estos cuatro factores referidos a la participacion de las familias, en el cues-

tionario se preguntaba sobre:

5 Participacion en APYMAS y Consejos escolares (16 items)
Se pregunta sobre la pertenencia y participacion en APYMAS y en Consejos escolares,
sobre el conocimiento que tienes respecto a sus tareas y funcionamiento, su disponibilidad
para formar parte asi como para participar en actividades organizadas por ellos.

6 Informacion sobre el contexto familiar (39 items)
Se pregunta sobre la composicion de la familia, el nivel de estudios y profesion de
los padres y las madres y sobre los recursos educativos del hogar.

7 Rendimiento académico (4 preguntas)
Por ultimo se pregunta a las familias por el historial académico de su hija o hijo; nota
media del curso pasado, numero de suspensos, calificaciones en las principales
materias y repeticiones de curso.
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Resultados

Comunicacién de la familia con el centro

En este primer apartado se analiza la comunicacion de la familia con el centro. Constituye
uno de los aspectos esenciales de la relacién de las familias con el centro en donde es-
tudia su hijo o hija. Personas expertas afirman que esta dimensién favorece tanto el
rendimiento escolar como el desarrollo educativo de nifos y ninas.

La comunicacion con el centro

Esta variable se ha medido en una escala de uno a cuatro; en Navarra la puntuaciéon
media de las familias se sitla en 2,65 puntos con una desviacién tipica de 0,39. Ante
este resultado se podria considerar que las familias opinan que existe una adecuada co-
municacion con el centro.

Con el fin de tener una visién mas pormenorizada de esta variable a continuacion se
analizan los resultados obtenidos en algunos de los items mas representativos de la
misma. Asi, por ejemplo se analiza la comunicacién de las familias con los tutores y tu-
toras, también con otro profesorado y personal del centro. Igualmente se analizan los
modos de comunicacién que utilizan las familias para comunicarse con el centro, sea
presencial o utilizando herramientas como: SMS, correos electrénicos, teléfonos, etc.
Por ultimo, se contempla la percepcion de las familias sobre la accesibilidad vy la facilidad
de comunicacioén con los tutores y tutoras, profesorado y demas profesionales del cen-
tro.

La comunicacién de las familias con los tutores y tutoras
Los tutores y tutoras constituyen la figura del centro méas préoxima a las familias, y por
ello son los y las primeras interlocutoras en el proceso de comunicacion entre la institu-
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cion educativa y las familias. Ademas el tutor o tutora es una figura de referencia para
el alumnado. Sintetizan la informacién diversa del alumnado, y, normativamente, entre
sus funciones se encuentra mantener un canal de comunicacion activo con las familias.

Pues bien, las familias informan mayoritariamente que acuden a las tutorias cuando
se les cita para hablar sobre su hijo o hija.

Asistencia a tutorias individuales
Nunca asisten  Asisten algunas veces Casi siempre asisten  Asisten siempre

0.5 % 1.4 % 3.4 % 94,7 %

Como puede observarse en la anterior tabla, practicamente un 95 % de las familias
asisten a las tutorfas individuales cuando les cita el tutor o tutora de su hijo o hija.
Destaca esta cifra tan alta teniendo en cuenta que se trata de familias cuyos hijos e
hijas estudian tanto en Educacién Infantil, como en E. Primaria o E. Secundaria Obliga-
toria.

Las cifras disminuyen ligeramente cuando se trata de la asistencia a tutorias grupales;
es decir aguellas que convocan los tutores y tutoras con todos los padres y madres del
grupo de aula para tratar de temas que conciernen a la marcha de la clase o a criterios
generales sobre la marcha escolar.

Asistencia a tutorias grupales
Nunca asisten  Asisten algunas veces Casi siempre asisten  Asisten siempre

3.6 % 6,6 % 13,2 % 76,6 %

Nueve de cada diez familias acuden siempre o casi siempre que se les convoca a
una reunion de grupo. Tal y como puede deducirse de los datos anteriores, la figura del
tutor o tutora es altamente valorada por las familias.

La comunicacion de las familias con otro profesorado y demas figuras del centro
Ademas de la relacion de las familias con los tutores y tutoras, también se producen
reuniones con otro profesorado que da clase a los alumnos y alumnas. En la siguiente
tabla se puede ver la frecuencia con que solicitan reuniones.

Asistencia a reuniones con otros profesores y profesoras

Nunca solicitan Algunas veces Casi siempre ~ Siempre_
reuniones solicitan reuniones  solicitan reuniones  solicitan reuniones
61.2 % 32,8 % 2.2 % 3.7 %
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Como puede observarse, estas reuniones se producen de forma esporadica y no
constituyen una practica generalizada.

Esa misma ténica siguen las familias en el caso de reuniones con el equipo direc-
tivo.

Asistencia a reuniones con el equipo directivo

Nunca solicitan Algunas veces Casi siempre ~ Siempre
reuniones solicitan reuniones solicitan reuniones  solicitan reuniones
75,2 % 219 % 1% 1.9 %

Tres de cada cuatro familias no se relinen nunca con el equipo directivo, y dos de
cada diez lo hacen de vez en cuando.

Otra de las figuras importantes en los centros es la orientaciéon. Bien por iniciativa
de éste o de las familias, se producen reuniones y entrevistas entre ambos.

Asistencia a reuniones con el orientador

Nunca se retinen Algunrz;%r\]/gﬁes B Camgg:}wge B Siempre se redinen
76,9 % 20,4 % 1,3 % 1.4 %

La situacién es muy similar a la anterior con el equipo directivo. Practicamente tres
de cada cuatro familias no se rednen nunca con el orientador u orientadora y tan solo
una de cada cuatro familias lo hace alguna vez.

De todos estos datos se puede deducir que aunque existe un canal de comunicacién
con otras y otros profesionales diferentes del tutor o tutora, solo se utiliza muy de vez
en cuando. El canal habitual es la tutoria.

Los modos de comunicacion de las familias con los centros

Tradicionalmente la comunicacién con el centro ha sido, preferentemente, presencial.
Las familias acuden personalmente al centro con el fin de reunirse con el tutor o tutora
o con los demas miembros de la comunidad educativa. No obstante, se van abriendo
nuevas formas de comunicacién que van cobrando importancia. Este es un tema que
merece una reflexion porque las nuevas formas de vida muchas veces hacen dificil la
conciliaciéon y la compatibilidad de los horarios de los centros y las familias.

Comunicacion presencial y directa

Nunca se rednen Algunas veces se Casi siempre se . .
presencialmente retinen retinen Siempre se rednen
8.6 % 27,7 % 23 % 40,6 %
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Como puede deducirse de estos datos, dos de cada tres familias siempre o casi
siempre se rednen personalmente con los tutores o tutoras, profesorado u otras figuras
docentes.

Junto a esta modalidad se van abriendo otros nuevos modos que no requieren de la
presencia directa de ambas partes en la comunicacién: persona receptora y emisora. El
tradicional teléfono comparte espacio con los SMS, los correos electronicos y whatsapps,
entre otros.

Comunicacion indirecta: teléfono, SMS, correos electronicos, etc.

Nunca se comunican ~ Algunas veces lo  Casi siempre lo hacen ~ Siempre lo hacen
indirectamente hacen de esa forma de esa forma de esa forma

14,6 % 43,8 % 24,6 % 17 %

En la tabla anterior se puede comprobar cémo cuatro de cada diez familias siempre
o casi siempre eligen este medio de comunicacién indirecta. Muy pocas son las familias
que nunca lo utilizan.

¢Qué tipo de temas se tratan en las reuniones con el centro?

Pueden ser muy variados los temas tratados, tanto en tutorias como en otras reuniones
con profesorado, direccién u orientacion. Predominan éstos que aparecen en la siguiente
tabla:

Temas tratados en las reuniones con el centro

Nunca A veces sigr?wspire Siempre
sDiir%[i:Iigliensa' faltas de asistencia, o 31.4 % 24, % 1.8 % 32.8%
Seguimiento del aprendizaje 41 % 148% 246% 56,5 %
Desa. personal y social,
Do [E e e 91% 222% 225% 46,1 %
Otros temas 239% 391% 143% 226%

Los temas que siempre o casi siempre se tratan se refieren al seguimiento del
aprendizaje (81,1 % de los casos), seguido por temas relacionados con el desarrollo
personal y social del alumnado, sus capacidades, motivaciones e intereses (68,6 % de
los casos). A continuacion se sitdan los temas vinculados con problemas de disciplina,
faltas de asistencia, etc. (44,6 % de los casos); por Ultimo, se encuentran otros temas
diferentes a los anteriores (36,9 % de los casos).
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Disponibilidad y accesibilidad del tutor o tutora, docentes y otras figuras del
centro

La comunicacion entre las personas esta muy condicionada por aspectos actitudinales;
aqui se analiza un aspecto fundamental como es el de la disponibilidad y la accesibilidad
tutores, tutoras y docentes. La percepcion que tienen las familias es muy importante.

Disponibilidad y accesibilidad para la comunicacion

En general las familias perciben que tanto los tutores o tutoras como otro profesorado
y otras figuras profesionales son accesibles y estan disponibles. Asi, el 97 % de las fa-
milias opinan que el tutor o tutora siempre o casi siempre esté accesible y dispuesto a
mantener una reunion. El 77,7 % de las familias opinan lo mismo de otro profesorado.
Igualmente el 72,4 % de las familias encuentran siempre o casi siempre disponibilidad
en el equipo directivo, y el 71 % opina lo mismo de la disponibilidad de la figura de
orientacion.

De hecho, el 88,7 % de las familias se encuentran siempre o casi siempre satisfechas
con las reuniones que mantienen con el centro.

La comunicacién en las diferentes etapas educativas

Si se analiza la comunicacion de las familias con el centro teniendo en cuenta las dife-
rentes etapas educativas, se constata que va disminuyendo ligeramente conforme se
avanza en las mismas, tal y como se percibe en la siguiente tabla:

Comunicacion en las diferentes etapas educativas
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Teniendo en cuenta que la escala va de 1 a 4 puntos, se observa una puntuacion li-
geramente superior en el caso de la Educacion Infantil respecto a la Etapa de Primaria
y mayor diferencia respecto a la Educacion Secundaria Obligatoria.

Comunicacion en las diferentes etapas educativas

2,75
2,70
2,65
2,60
2,55
2,50
2,45

E. Infantil E. Primaria E. Secundaria
obligatoria

Las diferencias entre las etapas son estadisticamente significativas (F=7,47, p=,00).
Cuando se analizan las diferencias de una etapa con relacion a otra, se observa que las
diferencias entre E. Infantil y E. Primaria no son estadisticamente significativas (p=0,59),
mientras que las diferencias entre E. Infantil y E. Secundaria Obligatoria (p=0,00), de
una parte y E. Primaria y E. Secundaria Obligatoria (p=0,01), de otra, si lo son.

La comunicacién segun el tipo de centro

Atendiendo al tipo de centro, publico y concertado, se percibe una ligera diferencia
entre las medias a favor de los centros concertados.

Comunicacion segiin tipo de centro

Media Desviacion tipica
Centros publicos 2,61 0,42
Centros concertados 2,7 0,34

Aunque las diferencias encontradas son estadisticamente significativas (t=-2,29,
p=0,02) las familias de centros publicos y de centros concertados mantienen una buena
comunicacion con los propios centros. Se constata también que la desviacion tipica es
ligeramente mayor en los centros publicos; es decir, las opiniones tienden a concentrarse
menos alrededor de la media.
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Comunicacion segin el tipo de centro

2,70
2,68
2,66
2,64
2,62
2,60
2,58
2,56

Centros publicos Centros
concertados

La comunicacién segin los modelos lingiiisticos de los centros

Teniendo en cuenta el modelo lingUistico de los centros se observan ligeras diferencias,
gue no alcanzan la significacion estadistica (t=-1,73, p=0,08).

Comunicacion segin modelo lingiiistico

Igualmente se puede ver que la desviacién tipica es ligeramente mayor en los
centros del modelo G/A; es decir, las opiniones tienden a concentrarse menos alrededor
de la media en este caso.

Comunicacion segin modelo lingiiistico

2,66
2,64
2,62
2,6
2,58
2,56
2,54

Centros modelo Centros modelo D
G/A
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La comunicacién segun las zonas geograficas de Navarra

En este punto se analiza la valoracion media obtenida por las familias atendiendo a las
distintas zonas de Navarra con el fin de constatar si existen diferencias entre las mis-
mas.

Comunicacion segin las zonas geograficas

Como puede observarse las medias de las distintas zonas geogréficas de Navarra son
muy similares, y no existen diferencias significativas (F=0,27, p=0,85).

Comunicacion segin las zonas geograficas

2,67
2,66

2,65

2,64

2,63 -

: u
2,61 -

Montafia Pamplona Zona media Ribera

Existen ligeras diferencias en las desviaciones tipicas de la zona de la Montana
(0,37) y la de la Ribera (0,42), siendo ésta la mayor de las cuatro zonas.
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Colaboracién de las familias en actividades organizadas
por el centro

En este segundo apartado se analiza la colaboracién de las familias con el centro a
partir de su implicacion en las diversas actividades organizadas por el centro. Sobresale
la participacion en actividades formativas para las familias, pero éstas no agotan las for-
mas de participacion: padres y madres pueden participar en comisiones de trabajo y co-
laborar en actividades extraescolares.

La colaboracién con el centro

Esta dimensién se ha medido en una escala de uno a cuatro; la puntuacion media de las
familias se sitla en 2,08 puntos con una desviacion tipica de 0,66. Teniendo en cuenta
el rango de la escala se podria considerar que las familias colaboran con el centro de
una forma moderada, acudiendo algunas veces a estas actividades organizadas por el
centro.

Con el fin de tener una visién mas pormenorizada de esta dimension se analizan a
continuacién los resultados en algunos de los items més representativos de la misma.

Participacion en actividades formativas

Los centros y sus APYMAS suelen organizar una serie de actividades encaminadas a
mejorar la formacién e informaciéon de los padres y madres. Tienen caracter voluntario
y suelen realizarse en un horario que posibilite la asistencia a los mismos. Destacan las
charlas puntuales sobre temas de interés para las familias, pero también se incluyen en
este apartado las escuelas de padres y madres de mas larga duracién y mayor compro-
miso de las familias.

Participacion en actividades formativas

Ademas colaboro y

Desconozco si existen Las conozco Las conozco y asisto participo

15,2 % 52,5 % 25 % 7.2 %

Aproximadamente una de cada tres familias acuden a este tipo de actividades for-
mativas. Una de cada dos familias manifiesta que conoce que el centro organiza este
tipo de actividades. Como puede comprobarse la colaboracion en este tipo de actividades
es bastante baja.

Participacion en comisiones de trabajo

Una de las formas de colaboracién de las familias con el centro educativo consiste en
participar activamente en comisiones de trabajo creadas por el centro. Por ejemplo par-
ticipar en la comision de convivencia.
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Participacion en comisiones de trabajo

Aunque una de cada dos familias (51,2 %) conoce que existe este tipo de colabora-
cion con el centro, la participacion en las comisiones de trabajo baja a un 16 % de las
familias.

Participacion en actividades extraescolares y de aula

Existe, por ultimo, otro tipo de colaboracién con el centro més relacionado con actividades
extraescolares y actividades de aula. Por ejemplo, participar en talleres dentro del aula,
participar en tertulias, o contar experiencias al alumnado de la clase. En Navarra sobre-
salen en este sentido las comunidades de aprendizaje.

Participacion en actividades extraescolares y de aula

Cerca de seis de cada diez familias conocen este tipo de actividades en el centro, y
una de cada cuatro familias colabora de alguna forma, con mayor o menor compromiso,
en este tipo de actividades.

La colaboracién en actividades de centro segun las diferentes
etapas educativas

Si se analiza la colaboracién de las familias en las actividades organizadas por el centro
y APYMAS, teniendo en cuenta las diferentes etapas educativas, se constata que va
disminuyendo ligeramente conforme se avanza en las diferentes etapas, tal y como se
constata en la siguiente tabla:

Colaboracion en actividades en las diferentes etapas educativas
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Teniendo en cuenta que la escala va de 1 a 4 puntos, se observa una puntuacion li-
geramente superior en el caso de la Educacion Infantil respecto a la Etapa de Primaria
y mayor diferencia respecto a la Educacion Secundaria Obligatoria.

Colaboracion segin etapas educativas

25
2

1,5
1

0,5
0

E. Infantil E. Primaria  E. Secundaria
obligatoria

Las diferencias entre las etapas son estadisticamente significativas (F=40,19, p=0,00);
no obstante, analizando etapa por etapa, se constata que entre E. Infantil y E. Primaria
no hay diferencias estadisticamente significativas (p=0,59), mientras que entre E. Infantil
y E. Secundaria Obligatoria existen diferencias significativas (p=0,00), al igual que ocurre
entre E. Primaria y E. Secundaria Obligatoria (p=0,01).

La colaboracién en actividades de centro segin el tipo de centro

Atendiendo al tipo de centro, publico y concertado, se percibe una ligera diferencia
entre las medias a favor de los centros concertados.

Colaboracion en actividades segiin tipo de centro

Media Desviacion tipica
Centros piblicos 2,03 0,7
Centros concertados 2,16 0,6

Colaboracion segun tipo de centro

22
2,15
21
2,05
2
1,95
Centros publicos Centros
concertados

Estas ligeras diferencias son significativas desde el punto de vista estadistico (t=-
2,98, p=0,00).
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La colaboracién en actividades de centro segin los modelos
lingiiisticos de los mismos
Teniendo en cuenta el modelo linglistico de los centros se observan muy ligeras dife-

rencias entre los centros de modelo G/Ay los de modelo D que no son estadisticamente
significativas (t=-1,08, p= 0,28).

Colaboracion en actividades segiin modelo lingiiistico

Colaboracion segiin modelo lingiiistico

21
2,08
2,06
2,04
2,02

Centros modelo Centros modelo D
G/A

La colaboracién en actividades del centro segin las zonas
geogrificas

Se analiza la puntuacién media atendiendo a las diferentes zonas de Navarra con el fin
de constatar si existen diferencias entre las mismas.

Colaboracion segiin las zonas geograficas
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Como puede observarse las diferencias entre las medias de las distintas zonas geo-
graficas de Navarra son muy similares, y no existen diferencias significativas entre ellas
(F=1,97, p=0,12).

Colaboracion segiin zona geografica
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215

2,05

1,95
1.9

Montafia Pamplona Zona media Ribera

Existen ligeras diferencias en las desviaciones tipicas de la zona de la Montana
(0,77) y la de Pamplona (0,54), siendo aquella la mayor de las cuatro zonas.

Compromiso de las familias con el proyecto educativo del
centro e implicacién educativa

En este apartado se analiza el compromiso de las familias con el proyecto educativo del
centro, asi como la implicacion de padres y madres en la educacion de los hijos o hijas.
Este compromiso e implicacién constituyen aspectos esenciales de la relacion de las
familias con el centro en donde estudia su hijo o hija. El hecho de que exista una cohe-
rencia y coincidencia entre los valores y objetivos del centro y los de las familias
favorece la educacioén integral del alumnado.

Compromiso e implicacién con el proyecto educativo

Esta dimensién se ha medido en una escala de uno a cuatro puntos; la puntuacién
media de las familias se sitla en 3,56 puntos con una desviacion tipica de 0,3. Es decir
se podria considerar que las familias comparten el proyecto educativo del centro donde
escolarizan a sus hijas o hijos.

Con el fin de tener una visién méas pormenorizada de esta dimension se analizan a
continuacién los resultados en algunos de los temas més representativos.

Grado en que comparten las familias los objetivos educativos del centro

Seis de cada diez familias comparten casi siempre o siempre los objetivos educativos
del centro para desarrollarlos en casa, mientras que cuatro de cada diez no los comparten,
o los comparten solamente algunas veces.
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Las familias comparten los objetivos del proyecto educativo

Los comparten Los comparten casi Siempre los
Nunca los comparten algunas veces siempre comparten
13.3 % 25,7 % 29,7 % 31.3%

Apoyan y respetan las decisiones que se toman en el centro respecto a su hijo o
hija
Nueve de cada diez familias siempre o casi siempre apoyan y respetan las decisiones
que se toman en el centro. Por lo tanto en un porcentaje muy pequeno las familias in-
forman que solamente algunas veces o nunca apoyan al centro en estas circunstancias.
Analizando el porcentaje de las familias que apoyan al centro, se constata que seis
de cada diez familias apoyan siempre incondicionalmente al centro, y tres de cada diez
lo apoyan casi siempre.

Las familias apoyan las decisiones del centro

Las apoyan algunas Las apoyan casi
veces siempre

0.6 % 6,6 % 32 % 60,8 %

Nunca las apoyan Siempre las apayan

Hablo con mi hija o hijo sobre sus estudios

El 97,1 % de las familias indican que hablan con sus hijas o hijos sobre la marcha de
sus estudios siempre o casi siempre. Por lo tanto se puede inferir que constituye una
practica habitual de las familias navarras.

Las familias hablan con sus hijas o hijos sobre sus estudios
Nunca hablan Hablan algunas veces Hablan casi siempre Siempre hablan

0.3 % 2,5 % 10,3 % 86.8 %

Apoyan la realizacion de actividades extraescolares y complementarias

Una gran mayoria de las familias apoyan la realizacion de actividades extraescolares y

complementarias, tales como idiomas, informatica, musica, danza, deportes, etc.
Ocho de cada diez familias las apoyan siempre, y una de cada diez casi siempre,

mientras que una minoria: una de cada diez, no las aprueban o lo hacen solo algunas

veces.
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Este tipo de actividades, como se puede constatar, estdn ya muy arraigadas en los
centros y tienen una gran reconocimiento por parte de las familias.

Las familias apoyan actividades extraescolares y complementarias

Las apoyan algunas Las apoyan casi
veces siempre

1.1 % 58 % 9,6 % 83.4 %

Nunca las apoyan Siempre las apoyan

Promueven la autonomia y responsabilidad de su hijo o hija en el estudio
Aproximadamente tres de cada cuatro familias promueven siempre la autonomia y la
responsabilidad de los hijos o hijas respecto a los estudios, y uno de cada cuatro lo
hace casi siempre. En la siguiente tabla se puede observar con datos mas exactos esta
realidad que resalta la percepcion que tienen los padres y las madres de la responsabi-
lidad con el estudio de sus hijos o hijas.

Las familias promueven autonomia y responsabilidad ante el estudio

La promueven algunas  La promueven casi
veces siempre

0.3 % 3.2 % 22,8 % 73.7 %

Nunca la promueven Siempre la promueven

Fomentan en sus hijas o hijos el uso responsable de ordenadores y moviles
Unas siete de cada diez familias fomentan siempre el uso responsable de estas herra-
mientas, y dos de cada diez aproximadamente dice que fomenta casi siempre el uso
responsable. Son muy pocas las familias que manifiestan no hacerlo, tal como se cons-
tata en la siguiente tabla

Las familias fomentan el uso responsable de ordenadores y méviles

Lo fomentan algunas Lo fomentan casi
veces siempre

0.8 % 6.5 % 22,5 % 70,2 %

Nunca lo fomentan Siempre lo fomentan

Fomentan el clima de estudio en casa

La préctica totalidad de las familias informan que siempre o casi siempre intentan
motivar a sus hijas o hijos, procuran un buen ambiente de estudio en casa, les facilitan
un lugar adecuado para el estudio, etc. De hecho el 71 % lo hacen siempre y el 26,6 %
lo hacen casi siempre.
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Las familias fomentan el clima de estudio en casa

Compromiso e implicacién con el proyecto educativo segun las
diferentes etapas educativas

Si se analiza el compromiso de las familias con el proyecto educativo del centro teniendo
en cuenta las diferentes etapas educativas, se constata que en las etapas de E. Infantil
y E. Primaria la media es ligeramente superior que en la etapa de E. Secundaria Obliga-
toria.

Compromiso con el PEC en las diferentes etapas educativas

Compromiso con el PEC en las diferentes etapas

educativas
358
3,56 :
3,54 :
3,52 :
35 :
3,48 ] Dm0 BB 00 e
3,46 ] Dm0 BB 00 e
3,44 e
E. Infantil E. Primaria  E. Secundaria
obligatoria

No existen diferencias estadisticamente significativas entre las dos primeras
(F=11,10; p=0,60). Sin embargo, entre E. Infantil y E. Secundaria Obligatoria las dife-
rencias son significativas (p=0,00) e igualmente son significativas entre E. Primaria y E.
Secundaria Obligatoria (p=0,00), a favor del nivel escolar més bajo.
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Compromiso e implicacién con el proyecto educativo segun el tipo
de centro

Atendiendo al tipo de centro, publico y concertado, se percibe una muy ligera diferencia
entre las medias a favor de los centros concertados.

Compromiso con el PEC segiin tipo de centro

Compromiso con el PEC segun tipo de centro

36
356 e S
354
352 B
35 oo OSSN DO
Centros publicos Centros
concertados

Estas ligeras diferencias son significativas desde el punto de vista estadistico (t=-3,60;
p=0,00).

Compromiso e implicacién con el proyecto educativo segin los
modelos lingiiisticos de los mismos

Teniendo en cuenta el modelo linglistico de los centros se observan también muy
ligeras diferencias entre los centros de modelo G/A y los de modelo D.

Compromiso con el PEC segiin modelo lingiiistico

Estas diferencias son estadisticamente significativas (t=-2,84; p=0,00).
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Compromiso con el PEC segiin modelos lingiiisticos

3,58
3,56
3,54
3,52
35
348

CentroGs/modeIo Centros modelo D

Compromiso e implicacién con el proyecto educativo segin las
zonas geograficas

Se analiza la puntuacién media atendiendo a las diferentes zonas de Navarra con el fin
de constatar si existen diferencias entre las mismas.

Compromiso con el PEC segiin las zonas geograficas

Como puede observarse las diferencias entre las medias de las distintas zonas geo-
graficas de Navarra son muy similares, aunque la media de la zona de Pamplona es li-
geramente superior al resto de las otras zonas. La Unica diferencia entre las zonas es-
tadisticamente significativa se produce entre la Cuenca de Pamplona y la Montafa
(F=4,37; p=0,00), a favor de la mayor implicaciéon en el proyecto educativo del centro
de las familias de Pamplona.
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Compromiso con el PEC segiin zonas geograficas
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Satisfaccion y sentido de pertenencia al centro

En este apartado se estudian dos factores: el grado de satisfaccion de las familias con
el centro, asi como su sentido de pertenencia al mismo. Asi, se pregunta, por ejemplo,
si las familias estan satisfechas con la educacion que reciben sus hijos o hijas; si estan
satisfechas con el tutor o tutora, con el ambiente general del centro y si lo estéan igual-
mente con las familias del centro. Respecto al sentido de pertenencia se pregunta
sobre si se sienten miembros del centro y lo consideran como algo suyo; si se identifican
con los equipos deportivos del mismo, o en diferentes participaciones como competi-
ciones 0 concursos, etc.

En una escala de 1 a 10 la puntuacion media de las familias de Navarra se sita en
7,67 puntos con una desviacién tipica de 1,47. Como se ve es una puntuacion alta, lo
que indica que en términos generales las familias se sienten satisfechas con los centros
y con la educaciéon que estan recibiendo sus hijas o hijos, y ademas se sienten identifi-
cadas con los centros.

Satisfaccién con el centro

El 88,9 % de las familias estéan satisfechas con la educacién que recibe su hijo o hija en
el centro (puntlan siete o mas), el 84,6 % estan satisfechas con el ambiente general
del centro (punttan siete 0 mas), y el 78 % estén satisfechas con las familias del centro
(puntuan siete 0 mas). Como puede observarse de estos datos, las familias estan satis-
fechas con el centro educativo en el que escolarizan a sus hijas o hijos.
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Satisfaccion con el centro y las familias

Puntuacién 7 6 méas

Satisfaccion con la educacion de su hijo o hija 88,9 %
Satisfaccion con el ambiente del centro 84,6 %
Satisfaccion con las familias del centro 78 %

Tal y como puede observarse en la anterior tabla, las familias estan més satisfechas
con la educacion que reciben y con el ambiente del centro que con otras familias que
acuden al mismo colegio.

Sentido de pertenencia

El 51,3 % de las familias se sienten miembros del centro y lo consideran como algo
suyo (puntlan siete o mas), y el 52,9 % de las familias consideran que si un equipo del
centro participa en un deporte, en un concurso o en cualquier otra actividad en repre-
sentacién del centro, lo consideran como algo propio (puntian siete o mas)

Sentido de pertenencia
Puntuacién 7 6 mas
Sentido de pertenencia al centro 51,3 %

Identificacion con equipos y representantes en eventos 52,9 %

Como puede observarse las familias estan en general mas satisfechas con el centro
y en menor medida sienten el centro como algo propio.

Satisfaccion y pertenencia segin etapa educativa

La satisfaccion y el sentido de pertenencia al centro van disminuyendo conforme
avanzan las etapas educativas (F=17,86; p=0.00). Asi, la mayor satisfaccion se observa
en la etapa de Educacion Infantil. Las diferencias entre E. Infantil y E. Primaria son es-
tadisticamente significativas (p=0,00), igualmente hay diferencias entre E. Infantil y E.
Secundaria Obligatoria (p=0,00). Las diferencias persisten también entre E. Primaria y
E. Secundaria Obligatoria (p=0,02).
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Satisfaccion en las diferentes etapas educativas

Comparando las desviaciones tipicas en las tres etapas se observa que hay mayor
dispersién en las opiniones segun aumenta la etapa.

Satisfaccion segin etapa educativa

82
g -
7.8 -
7.6 -
74 -
;o _
7 -
E. Infantil E. Primaria  E. Secundaria
obligatoria

La satisfaccién segun la titularidad

La satisfaccion y el sentido de pertenencia de las familias respecto al centro es algo
mayor en los centros concertados que en los centros publicos. Las diferencias son es-
tadisticamente significativas (t=-3,23; p=0,00).

Satisfaccion segiin tipo de centro

Se observa también una mayor dispersion entre las opiniones de las familias en los
centros publicos respecto a los concertados.



Satisfaccion segun tipo de centro
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Centros pablicos Centros
concertados

La satisfaccién segin modelos lingiiisticos

No se constatan diferencias significativas entre las familias que escolarizan a sus hijas
o hijos en el modelo G/A y las que lo hacen en el modelo D (t=-0,69; p=0,49).

Satisfaccion segin modelo lingiiistico de centro

Tampoco se constata mayor dispersion de opiniones en un modelo respecto al otro.

Satisfaccion segiin modelo lingiiistico de centro

7.1
7,68
7,66
7,64
7,62
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758
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Centros modelo Centros modelo D
G/A
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Satisfaccidn segun zonas geograficas

No se aprecian diferencias estadisticamente significativas entre las opiniones de las fa-
milias de una zona de Navarra respecto a otras zonas (F=0,34; p=0,80), tal y como se
observa en la siguiente tabla.

Satisfaccion segiin las zonas geograficas

Se aprecia una mayor dispersion en la zona media respecto al resto de las zonas de
Navarra.

Satisfaccion segiin las zonas geograficas
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Expectativas e implicacién de las familias en el éxito de los
hijos e hijas

En este apartado se estudian las expectativas de las familias respecto al futuro académico
de sus hijos e hijas, asi como la implicacion de las mismas en el estudio y el éxito aca-
démico. Se pregunta a las familias por el méximo nivel de estudios que alcanzara su
hijo o hija. Respecto a la implicacion educativa de los padres y madres, se les pregunta
si les transmiten en casa la importancia de estudiar, si les ponen metas realistas y con-

cretas de rendimiento escolar, o si les inculcan habitos de trabajo, orden y perseverancia,
entre otras cuestiones.

Expectativas de las familias respecto al éxito académico de los hijos
e hijas
En una escala de 1 a 10 la puntuacién media de las familias de Navarra se sitla en 8,7
puntos con una desviacién tipica de 1,05. Como se ve es una puntuaciéon muy alta, lo
gue indica que en términos generales las familias tienen altas expectativas hacia sus
hijos e hijas y que estas expectativas van acompafadas de un compromiso real familiar
por mejorar el rendimiento académico.

Practicamente tres de cada cuatro familias esperan que sus hijos e hijas cursen es-
tudios universitarios.

Maximo nivel de estudios esperado

Escolarizacién obligatoria 2,1 %
Ciclo Formativo de Grado Medio 6.5 %
Bachillerato o C.F. Grado Superior 16,9 %
Estudios universitarios 73,7 %

Un aspecto muy importante de las expectativas se relaciona con las actitudes, im-
plicaciones y actuaciones de las familias. Se trata, por lo tanto, de poner los medios
para conseguir los fines: alcanzar un determinado nivel educativo.

El 84,5 % de las familias ponen a sus hijas e hijos metas concretas y realistas de
rendimiento (puntdan siete o mas), el 94,9 % valoran el esfuerzo de su hija o hijo, y asf
se lo manifiestan (punttan siete o més), el 99,1 % les transmiten a sus hijos e hijas en
casa la importancia de aprender y estudiar (puntdan siete o mas), y el 91,9 % les
inculca a sus hijas e hijos habitos de trabajo, orden y de perseverancia (punttan siete o
mas).
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Implicacion activa de las familias

Expectativas e implicacion segin etapa educativa

Las expectativas y la implicacion de las familias disminuyen ligeramente conforme
avanzan las etapas educativas (F=11,28; p=0,00). Asi, las mayores expectativas e impli-
cacién de las familias en el rendimiento académico de los hijos e hijas se observan en
la etapa de Educacion Infantil (8,85), muy similar a la puntuacién media en la etapa de
E. Primaria (8,80); no hay diferencias estadisticamente significativas entre estas etapas.
Sin embargo, las diferencias se manifiestan respecto a la etapa de E. Secundaria Obli-
gatoria, que baja la media ligeramente (8,50). Existen diferencias significativas entre
esta etapa y las dos anteriores (p=0,00).

Expectativas e implicacion en las diferentes etapas educativas

Comparando las desviaciones tipicas en las tres etapas se observa que hay muy li-
geras diferencias entre ellas segin aumenta la etapa.
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Expectativas e implicacion en las diferentes etapas
educativas

8.9
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E. Infantil E. Primaria  E. Secundaria
obligatoria

Expectativas e implicacién segun la titularidad

Las expectativas y la implicacién de las familias respecto al éxito académico de sus
hijos e hijas es ligeramente superior en los centros concertados que en los centros pu-
blicos. Las diferencias son estadisticamente significativas al nivel de confianza del 95%
y no del 99% (t=-2,00; p=0,04).

Expectativas e implicacién segin tipo de centro

Se observa una ligera diferencia respecto a la dispersion entre las expectativas de
las familias en los centros publicos y las de los concertados.

Expectativas e implicacion segin tipo de centro

BB
875 e [N
87 o N
865 e e
86 e
Centros pablicos Centros
concertados
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Expectativas e implicacion segun modelos lingiiisticos

No se constatan diferencias entre las familias que escolarizan a sus hijas e hijos en el
modelo G/A y las que lo hacen en el modelo D en este aspecto, en ambos casos son
muy altas e iguales (t=0,19; p=0,98).

Expectativas e implicacion segiin modelos lingiiistico de centro

Tampoco se constata mayor dispersion de opiniones en un modelo respecto del otro.

Expectativas e implicacion segin modelos lingiiistico
de centro

N w &~ o1 O N o W

Centros modelo Centros modelo D
G/A
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Expectativas e implicacién segin zonas geograficas

Tampoco se aprecian diferencias estadisticamente significativas entre las expectativas
y la implicacién de las familias de una zona de Navarra respecto a otras zonas (F=0,14;
p=0,93), tal y como se observa en la siguiente tabla.

Satisfaccion e implicacion segin las zonas geograficas

No se aprecian diferencias respecto a la dispersién entre unas zonas y otras de Na-
varra en este aspecto.

Satisfaccion e implicacion segin las zonas
geograficas

8,75
8,74

8,73 -
8,72 -
8,71 -
8,7 -
8,69 -
8,68 -
8,67 -
8,66 -

Montafia Pamplona Zona media Ribera
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Participacién en APYMAS y Consejos Escolares

En este apartado se analizan la participacion de las familias en las APYMAS, de una
parte, y de otra la participacion e implicaciéon en los Consejos Escolares de centro.

Participacion en APYMAS

El 55,4 % de las familias manifiestan que son o han sido socias de alguna APYMA del
centro educativo en el que escolarizan a su hijo o hija. Sin embargo, una de cada tres fa-
milias aproximadamente (39,3 % de las familias) indica que conoce a las y los miembros
de la Junta Directiva de la APYMA del centro y aproximadamente una de cada diez fa-
milias (9,1 %) informa que ha sido o es miembro de la Junta Directiva. Esta cifra se
eleva al 27,8 % cuando se les pregunta si estarian dispuestas a formar parte de esta
Junta Directiva.

Participacion en APYMAS
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Es miembro de Conoce Estaria Ha sido 0 es
APYMA miembros de  dispuestoa  miembro de la
la Junta formar parte Junta
directiva de la Junta directiva
directiva

El 24,0 % de las familias asisten a las asambleas generales o reuniones de las APY-
MAS; ademés, hay un 6,8 % de las familias que asisten, que participan y colaboran en
las reuniones generales. El porcentaje de familias que asisten a las actividades de for-
macion de padres y madres organizadas por APYMAS se sitta en el 18,6 % y ademés
un 7 % més de familias asisten, participan activamente y colaboran en dichas actividades.
El 19,5 % de las familias asisten a actividades de accién social o de ayuda, campanas
de solidaridad, actividades ecoldgicas o medioambientales, etc. Y el 16,3 % ademas de
asistir colaboran y participan activamente en este tipo de actividades.
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Asistencia a actividades organizadas por APYMA
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Participacion en los Consejos Escolares del centro

Una de cada tres familias (33,6 %) participa en las elecciones a Consejos Escolares del
centro. Asi mismo, el 44,4 % informa que conocen las funciones de las y los represen-
tantes de padres y madres en este organismo de participacioén, y seis de cada diez fa-
milias (60,1 %) tienen suficiente informacion sobre la celebracién de elecciones a Con-

sejos Escolares.

Participacion en Consejos Escolares
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Un 5,1 % de padres o madres es o ha sido miembro del Consejo Escolar; sin em-
bargo, casi uno/a de cada cuatro (23,5 %) estaria dispuesto/a a ser miembro del Consejo
Escolar. Ademas, una de cada tres familias (37,5 %) conoce a las y los representantes

de las familias en el Consejo Escolar.
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Ser miembro del Consejo Escolar en representacion
de las familias
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Rendimiento del alumnado y participacién de las familias
en el centro

En el siguiente apartado se recogen los resultados de la participacion de las familias en
funcién del rendimiento académico de sus hijos e hijas.

Lo primero que puede comprobarse en el gréfico es que la colaboracién de las
familias entendida como implicaciéon con el proyecto educativo del centro (Colaboracion2)
es la variable que alcanza unos valores medios mas altos, tanto para el alumnado de
rendimiento académico bajo, como para el de rendimiento medio y alto. Seguida muy
de cerca de la variable Expectativas de las familias respecto al rendimiento de los hijos
e hijas. Por el contrario, la variable de Colaboracion de las familias en las actividades for-
mativas que organiza el centro para ellas (Colaboracion1), obtiene los valores medios
mas bajos.

Respecto a la primera variable o factor de la participacion considerado en el estudio,
como es la comunicacion, podemos comprobar que no se producen diferencias signifi-
cativas entre los tres niveles de rendimiento (mediabaj0=2,63; media, . 4i,=2,58 y me-
dia,,,=2,66; F= 1,48 y p=,227) y que ademas el valor mas bajo de esta variable corres-
ponde al alumnado de rendimiento medio. Es decir las familias con hijas e hijos de
rendimiento medio son las que menos se comunican con el centro por término medio.
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Los factores en funcion del rendimiento académico
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Por otro lado, por lo que se refiere a la Colaboraciéon1 sobre la participacion de las fa-
milias en las actividades que organiza el centro, como conferencias y cursos o comisiones
de trabajo, es la mas baja, alcanzandose diferencias significativas también entre las fa-
milias de alumnado con rendimiento alto (media,,.=2,15) y los otros dos grupos (me-
diayeqio="1,94; mediay;,=1,78; p=,000).

En tercer lugar, en el factor Colaboracion2 relacionado con el grado de participacién
de las familias en el proyecto educativo, un analisis por nivel de rendimiento nos permite
comprobar que se producen diferencias significativas (p=,000) entre las familias de ren-
dimiento alto (media,,,=3,60) con los de rendimiento medio (media, ,=3.48) y bajo
(mediabaj0=3,38), respecto a su implicacion en el proyecto educativo del centro. Asi las
familias que méas se implican en el proyecto educativo del centro por término medio,
son las de hijas e hijos con rendimiento académico alto.

Respecto a las expectativas de las familias en relaciéon al futuro académico de los
hijos e hijas, éstas también varian significativamente en funcién del rendimiento escolar,
es decir; las expectativas académicas de las familias de alumnado con rendimiento bajo
(mediabaj0=3,08) son significativamente més bajas que las de las familias de alumnado
de rendimiento medio (media, . 4i,=3.31) y que las de las familias de alumnado con ren-
dimiento alto (media,,,=3,60, p=,000).

Por lo que se refiere a la satisfaccion y sentido de pertenencia al centro también se
aprecia la misma tendencia a crecer la valoracion media de este factor de participacion
en relacion al rendimiento académico de los hijos e hijas. Asi se alcanzan diferencias
significativas entre las familias de alumnado de rendimiento bajo (mediay,;,=2,73) y las
de alto (media,,,=3,12, p=,000), por un lado, y por otro entre las familias de alumnado
de rendimiento medio (media =2,94) y alto (media,,..=3,12, p=,000).

alto

medio alto
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Comparacidn entre las diferentes variables estudiadas

En este apartado se comparan las medias entre las diferentes variables analizadas
en el presente estudio.
En la siguiente tabla se puede observar la media de las cinco variables:

Valores medios de las variables

La puntuacién media més alta corresponde a la variable “Compromiso e Implicacion”
(Colaboracion2) (media=3,56) seguida por las variables “Expectativas de las familias”
(media=3,49, p=,000), “Satisfaccion y sentido de pertenencia” (media=3,07, p=,000),
“Comunicacion” (media=2,65, p=,000), y por ultimo “Colaboracion en actividades de
centro” (media=2,08, p=,000). Entre ellas existen diferencias estadisticamente signifi-
cativas.

Media diferentes dimensiones analizadas

35 b

3 \

25 \'\

2 \'

15

1

05

0 | | | |
Compromisoe ~ Expectativas ~ Satisfaccion ~ Comunicacion ~ Colaboracion
implicacion
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Conclusiones

A continuacién se presentan algunas de las principales conclusiones del estudio sobre
la participacion de las familias en la escuela:

’Ia

28

36

42

La figura del tutor o tutora como interlocucion del centro con las familias esté con-
solidada y es altamente valorada por los padres y madres. La relacion es muy fluida
ya que estos asisten mayoritariamente cuando se les convoca, bien a titulo personal,
o bien a todo el grupo de madres y padres de la clase. Las familias perciben al tutor
o tutora como profesionales disponibles y accesibles. Otras figuras del centro ocupan
un lugar secundario respecto al tutor o tutora en cuanto a la comunicacién con el
centro.

Sigue vigente el modo de comunicacién presencial entre el Centro y las familias,
aunque se van abriendo camino nuevos modos basados en las nuevas tecnologias
que se van incorporando progresivamente a los mas tradicionales, tales como el te-
|éfono o las notificaciones escritas. Los SMS, correos electrénicos, whatspps, entre
otros ocupan un lugar creciente en las comunicaciones del centro con las familias.

Existe comunicacion mas fluida entre las familias y el centro en las etapas de E. In-
fantil y E. Primaria que en E. Secundaria. Las familias de centros concertados y de
centros publicos consideran que existe un buen nivel de comunicacién con el centro.
Hay ligeras diferencias a favor de los centros concertados. No existen diferencias
entre las familias que escolarizan a sus hijas e hijos en el modelo G/A y las que lo
hacen en el modelo D. Tampoco se observan diferencias atendiendo a las diferentes
zonas geogréficas de Navarra.

La colaboracion de las familias en actividades de centro es mas puntual que siste-
mética y generalizada. De las dimensiones consideradas en este estudio ésta es la
recibe una menor puntuacion. Las familias participan poco en actividades formativas,
en comisiones de trabajo y en actividades extraescolares. Pocas familias participan
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53

66

7a

86

93

activamente en este tipo de actividades. Esta colaboracién va decayendo en las di-
ferentes etapas educativas, siendo la méas baja en la E. Secundaria Obligatoria. Se
observa una ligera diferencia a favor de los centros concertados, y no existen dife-
rencias ni atendiendo a los modelos linglisticos ni a las zonas geograficas de Nava-
rra.

Las familias se identifican con los centros. Asi, por ejemplo, comparten de forma
aceptable los objetivos del proyecto educativo del centro; apoyan de forma genera-
lizada las decisiones que se toman en el centro respecto a su hijo o hija, y apoyan
mayoritariamente las actividades extraescolares.

Las familias manifiestan actitudes positivas hacia la formacién de sus hijas e hijos.
Procuran que usen los ordenadores y moviles con responsabilidad. Hablan muy fre-
cuentemente con sus hijos e hijas respecto a sus estudios, intentan promover la au-
tonomia y la responsabilidad en el estudio. Fomentan el clima de estudio en casa,
les motivan, y procuran un buen ambiente de estudio.

Las familias de nifos y nifas de E. Infantil y Primaria tienden a manifestar mas acti-
tudes positivas hacia la formacion de sus hijas e hijos y a implicarse més con el pro-
yecto educativo del centro que las de Secundaria. En los centros concertados las fa-
milias puntlan en este aspecto muy ligeramente por encima de los publicos, e
igualmente ocurre entre los centros de modelo G/A respecto a los de modelo D, los
primeros puntlan ligeramente mas alto. En la zona de Pamplona se tiende a puntuar
més alto que en otras zonas (sobre todo en la montana).

Las familias, en general, estédn satisfechas con el centro y con la educaciéon que
estan recibiendo. El grado de satisfaccion disminuye conforme aumenta la etapa.
La maxima satisfacciéon se da en las familias de alumnado de E. Infantil y la minima
satisfaccion (aun siendo en términos absolutos alta), se da en Secundaria Obligatoria.
Los centros concertados se sienten un poco més satisfechos que los publicos, y no
hay diferencias segun modelos lingUisticos ni segun las zonas geogréficas de Nava-
rra.

Las familias muestran unas altas expectativas respecto al nivel de estudios que al-
canzaréan sus hijas e hijos (por ejemplo, tres de cada cuatro familias esperan que sus
hijas e hijos cursen estudios universitarios). Cuanto menor es la edad de los hijos e
hijas, mayores son las expectativas. Las familias que escolarizan a sus hijas e hijos
en centros concertados muestran expectativas un poco mas altas que las que lo ha-
cen en un centro publico. No hay diferencias segin modelos linglisticos ni zonas
geogréficas.

10%La mitad de las familias son o han sido miembros de alguna APYMA. La cifra baja

50

en cuanto a la participacion en actividades y puede considerarse media baja. El por-
centaje de padres y madres dispuestas a colaborar activamente baja considerable-
mente y se puede considerar un nivel bajo de implicaciéon y colaboracion activa y
comprometida. La participacién en elecciones a Consejos Escolares es baja (una de
cada tres familias Unicamente).



112El rendimiento de los hijos e hijas no esta relacionado con el grado de comunicacion
de las familias con el centro. Sin embargo, las familias de alumnado con mejor ren-
dimiento tienden a identificarse méas con el proyecto educativo del centro, y muestran
actitudes algo més comprometidas hacia la educacion de los hijos e hijas. Igual fe-
ndémeno se observa respecto a la participacién en actividades del centro. Aquellas
familias cuyos hijos e hijas obtienen mejores resultados académicos tienden a cola-
borar un poco mas que aquellas familias cuyos hijos e hijas obtienen peores notas.

12%Las expectativas de las familias respecto al nivel de estudios que alcanzaréan los
hijos e hijas estan relacionadas con el rendimiento académico: se comprueba que a
mayores expectativas mejores notas.
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Anexo
Participacion de las familias
en los centros educativos

Cuestionario para familias

Comunidad Autébnoma:
Centro:
Curso:

Este cuestionario, promovido por el Consejo Escolar de Navarra y la Universidad de Na-
varra, tiene como finalidad obtener informacion acerca de la participacion de las familias
en los centros educativos en los que se encuentran escolarizados sus hijos.Sus res-
puestas son muy importantes, ya que pueden ayudar a conocer y mejorar la cantidad y
calidad de dicha participacién, y contribuir con ello a la educacién integral de sus hijos.
Por tal motivo, le rogamos conteste con sinceridad a todas las preguntas planteadas,
sabiendo que la confidencialidad esta asegurada. En el caso de que tenga varios hijos
escolarizados en el centro, conteste el cuestionario tomando como referencia lo relativo
al hijo que se lo ha entregado. Le rogamos que, una vez cumplimentado el cuestionario,
lo devuelva al tutor de su hijo, al ser posible, en el plazo maximo de una semana.
iMuchas gracias por su colaboracién!

53



© o P NP O AW N
W N —

© o w©w
w N =

9.4
10.
11.

1.1

11.2.

11.3.

11.4.

54

Comunicacion de las familias con el centro

Marque con una cruz la frecuencia con la que se da,
segln su opinién, el contenido de cada una de las
cuestiones que se muestran a continuacion.

Asisto a las tutorias cuando me cita el tutor de mi hijo

Solicito tutorfas a lo largo del curso académico

Acudo a las reuniones grupales de padres/madres con el tutor

Hablo con el tutor en contactos casuales a la entrada o salida del colegio
Mantengo reuniones con el resto de profesores diferentes al tutor

Me retino o entrevisto con personas del equipo directivo del centro

Me entrevisto con el orientador del centro

La comunicacidn con el centro se realiza:

En persona, de manera directa

De manera indirecta, a través de teléfono, SMS, correo electrénico, etc.
Otras vias de comunicacién

En qué medida se tratan estos temas, relativos a mi hijo en mi comunicacion con el centro:
Disciplina, faltas de asistencia, o similares

Seguimiento del aprendizaje: aspectos positivos y dificultades

Aspectos referidos a su desarrollo personal y social, sus capacidades, gustos,
motivaciones o intereses

Otros temas

Considero satisfactorias las reuniones que mantengo con el centro.

En qué medida se muestran accesibles y dispuestos a la comunicacion:
El tutor

El resto de profesores distintos al tutor

El orientador

El equipo directivo

IO IO [ Algunas veces
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12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.
25.
26.

Colaboracién de las familias con el centro

Indique su grado de participacion en las siguientes
actividades que organiza el centro en el que se
encuentra escolarizado su hijo.

En actividades formativas para padres (escuelas de padres,
charlas o conferencias divulgativas, etc.)

Comisiones de trabajo creadas en el centro (de ciclo, convivencia,
de infraestructuras, recabar fondos, etc.)

En actividades de apoyo al centro realizadas dentro del mismo (como
cuenta cuentos, apoyos en tareas de lectura, tertulias, informacion
profesional, talleres especificos, etc.) o en salidas (como salidas a
museos, obras de teatro, exposiciones, excursiones, etc.)

QOtras actividades

Indique su grado de participacion en el proyecto
educativo.

Comparto objetivos educativos comunes con el centro para
desarrollarlos en casa

Apoyo y respeto las decisiones que se toman en el centro respecto a mi hijo
Hablo con mi hijo sobre sus estudios

Conozco la organizacion de su tiempo de estudio

Me mantengo informado de la asistencia de mi hijo a clase

En mi familia vamos al cine, teatro, museos, viajes, conciertos,
exposiciones, etc.

Conozco el tipo de actividades de ocio que realiza mi hijo

Apoyo la realizacion de actividades extracurriculares o
complementarias de mi hijo como idiomas, informatica, mdsica,
danza, deporte, academias, etc.

Promuevo la autonomia y responsabilidad de mi hijo en el estudio
Fomento en mi hijo el uso responsable de los ordenadores y de los méviles

Fomento el buen clima de estudio en casa (motivandolo hacia el estudio,
procurando ausencia de ruido, facilitdindole un lugar adecuado, etc.)

Desconozco si el
centro organiza

O
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27.

28.

29.

30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

41.

56

Satisfaccion y sentido de pertenencia de las familias con el centro

Indique con una cruz su grado de acuerdo con las
siguientes afirmaciones en una escala de 1a 10,
indicando 1 el desacuerdo absoluto y 10 el mayor

acuerdo.

Me siento miembro del centro, lo
considero como algo mio

Si un equipo del centro participa en un deporte,

CONCUrSO ...ese es mi equipo

Estoy satisfecho con la educacién que recibe

mi hijo en el centro
Estoy de acuerdo con el tutor de mi hijo

Estoy satisfecho con el ambiente general del centro

Estoy satisfecho con las familias del centro

Expectativas de las familias

12 3 4 5 6 7 8 910

oo n
oo n

Indique con una cruz su grado de acuerdo con las
siguientes afirmaciones en una escala de 1 a 10,
indicando 1 el desacuerdo absoluto y 10 el mayor

acuerdo.

Confio en que mi hijo aprobaré el curso
Creo que mi hijo se esfuerza y trabaja

Le pongo metas concretas y realistas de rendimiento
Valoro el esfuerzo de mi hijo y se lo hago saber

Le transmito en casa la importancia de aprender y estudiar
Le inculco habitos de trabajo, de orden y de perseverancia

Considero que el futuro de mi hijo esté condicionado por
la educacion que esta recibiendo (Cambiada de lugar)

Comento con mi hijo las expectativas escolares

que he puesto en él (Cambiada de lugar)

iCudl cree que es el maximo nivel de estudios

que alcanzara su hijo?
Escolarizacion obligatoria
Ciclo Formativo de nivel medio

Bachillerato o Ciclo Formativo de nivel superior

Universitarios

oo odn
oo n
oo odn
oo n
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42.

43.

44.
45.

46.
47.
48.

49.

50.
51.
52.

53.
54.
55.
56.
57.

Participacion en APYMAS y Consejos Escolares

Responda a las siguientes preguntas en relacion a la
APYMA del centro.

Soy o he sido socio de alguna APYMA en el centro educativo en el que
esta escolarizado mi hijo

Conozco a la mayoria de los miembros de la Junta Directiva
de la APYMA del Centro

Soy 0 he sido miembro de la Junta Directiva de la APYMA del centro
Estaria dispuesto a formar parte de la Junta Directiva de la APYMA del centro

Indique su nivel de participacion en relacion a las
siguientes actividades que organiza la APYMA del
centro en el que cursa estudios su hijo.

En las asambleas generales o reuniones
En actividades de formacién de padres y madres, socioculturales, de convivencia,

En actividades de accion social o de ayuda, campafias de solidaridad,
actividades ecoldgicas o0 medioambientales, etc.

En otras actividades

Desconozco si la
0 O APYMA organiza

(T[] [ 1] Conozco

Con respecto al Consejo Escolar del centro:

Suelo participar en las elecciones a Consejo Escolar del centro
Conozco a los representantes de las familias del Consejo Escolar del centro

Conozco al resto de miembros del Consejo escolar que no son
representantes de las familias

Soy o he sido miembro del Consejo Escolar del centro

Estarfa dispuesto a ser miembro del Consejo Escolar del centro

Conozco las funciones de los representantes de los padres en los Consejos Escolares
Suelo tener informacion suficiente sobre la celebracion de las elecciones al Consejo Escolar

La informacién que recibo sobre los candidatos en las elecciones de
representantes en los Consejos Escolares suele ser adecuada
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58.
59.
60.
61.
62.

63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

VI.

1.

72.
73.
74.
75.

58

Indique la opcion u opciones que procedan en
relacion a quién ayuda, orienta o supervisa las
tareas escolares de su hijo habitualmente.

Nadie le ayuda

Madre o padre

Otras personas de la familia
Cuidador o profesor particular
Otras personas

Sefiale con una cruz los motivos o dificultades que
condicionan su implicacion en el proceso educativo
de su hijo, indicando todos los que considere
pertinentes.

Mi hijo es auténomo, no necesita que le ayude

No creo que tenga que estar pendiente de sus aprendizajes escolares

Los contenidos que mi hijo estudia son dificiles, y eso me impide ayudarle

No conozco suficientemente el idioma

No tengo tiempo

Mi hijo no quiere que le ayudemos

No puedo facilitarle ayuda escolar (clases particulares) por dificultades econémicas
Otros motivos y dificultades

Informacién sobre el contexto familiar

Responda a las siguientes cuestiones relativas a su
unidad familiar.

Indique los miembros que conviven en la vivienda familiar.
Sielige la opcion “Otros”, indique de quién se trata:

Padre, madre e hijo/s
Madre e hijo/s []
Padre e hijo/s

iCudleslaedaddelamadre? ................................
iCudleslaedaddelpadre? ......... ... ... ... ... ...
;Cuéntos hijos tienen? ... ... ... ... ... .. .. ...
Qué lugar ocupa el hijo que le ha traido este cuestionario? ...........

oo
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76.

71.
78.
79.
80.

81.

82.
83.

84.

85.

El desplazamiento desde la vivienda familiar al centro educativo
suele realizarse (sefiale la méas habitual):

Caminando

En vehiculo propio

En transporte escolar

En transporte publico
¢Cudntos minutos suele tardar su hijo en desplazarse al centro? . .......
;Cuéntas personas viven en el domicilio familiar? ................
¢Cudntas habitaciones, usadas como dormitorio, tiene su vivienda? ... ..
¢Ha nacido en Espafia el hijo que le ha entregado el cuestionario?

St ]

No [ ]
En caso de no haber nacido en Espafia, ;jdénde nacig?

México, Centro o Sur América y Caribe

Pais europeo occidental

Pais europeo del este

Pafs asidtico

Pais del Magreb

Pafs subsahariano

Estados Unidos de América o Canadé

Oceania
Si su hijo no ha nacido en Espafia, jcuantos afios tenfa cuando llegé? . . . ..
¢Ha nacido la madre en Espafia?

St ]

No [ ]
En caso de que la madre no haya nacido en Espafia, ;donde nacid?

México, Centro o Sur América y Caribe

Pafis europeo occidental

Pais europeo del este

Pafs asiatico

Pais del Magreb

Pafs subsahariano

Estados Unidos de América o Canada

Oceanfa
¢Ha nacido el padre en Espafia?

St ]

No [ ]

oo o

oo
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86.  Encaso de que el padre no haya nacido en Espafia, ;donde nacid?
México, Centro o Sur América y Caribe
Pafis europeo occidental
Pais europeo del este
Pafs asidtico
Pais del Magreb
Pafs subsahariano
Estados Unidos de América o Canadé
Oceanfa

oo

87. ;A qué se dedican actualmente el padre y la madre?
Padre Madre

Trabaja para una empresa o administracion, trabaja como

auténomo o tiene una empresa []
No trabaja porque estd en el paro []
No trabaja por estar jubilado []

Nunca ha trabajado fuera de casa en un empleo remunerado
(se encarga de las tareas del hogar) ]

O Odo

88.  ;Cuél es la ocupacion del padre y de la madre, aunque actualmente no estén trabajando?
Padre Madre

Directores y gerentes (Directores ejecutivos, personal directivo de la

administracion ptblica y miembros del poder ejecutivo y de los cuerpos

legislativos; Directores administradores y comerciales; Directores y

gerentes de produccion y operaciones; Gerentes de hoteles, restaurantes,

comercios y otros servicios) [] []

Profesionales cientificos e intelectuales (Profesionales de las ciencias y

de la ingenierfa; Profesionales de la salud; Profesionales de la ensefianza;

Especialistas en organizacion de la administracién piblica y de empresas;

Profesionales de tecnologia de la informacion y las comunicaciones;

Profesionales en derecho, en ciencias sociales y culturales) [] []

Técnicos y profesionales de nivel medio (Profesionales de las ciencias

y la ingenieria de nivel medio; Profesionales de nivel medio de la

salud; Profesionales de nivel medio en operaciones financieras y

administrativas; Profesionales de nivel medio de servicios juridicos,

sociales, culturales y afines; Técnicos de la tecnologia de la

informacién y las comunicaciones) [] []
Personal de apoyo administrative (Oficinistas; Empleados en trato

directo con el piblico; Empleados contables y encargados del registro

de materiales; Otro personal de apoyo administrativo) [] []
Trabajadores de los servicios y vendedores de comercios y mercados

(Trabajadores de los servicios personales; Vendedores; Trabajadores de

los cuidados personales; Personal de los servicios de proteccion) [] []
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89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.

Agricultores y trabajadores calificados agropecuarios, forestales
y pesqueros (Agricultores y trabajadores calificados de explotaciones
agropecuarias con destino al mercado; Trabajadores forestales calificados,
pescadores y cazadores; Trabajadores agropecuarios, pescadores,
cazadores y recolectores de subsistencia)

Oficiales, operarios y artesanos de artes mecanicas y de otros oficios
(Oficiales y operarios de la construccion excluyendo electricistas; Oficiales

y operarios de la metalurgia, la construccién mecanica y afines; Artesanos

y operarios de las artes gréficas; Trabajadores especializados en electricidad
y la electro tecnologia; Operarios y oficiales de procesamiento de alimentos,
de la confeccion, ebanistas, otros artesanos y afines)

Operadores de instalaciones y maquinas, y ensambladores
(Operadores de instalaciones fijas y maquinas; Ensambladores;
Conductores de vehiculos y operadores de equipos pesados méviles)

Ocupaciones elementales (Limpiadores y asistentes; Peones
agropecuarios, pesqueros y forestales; Peones de la mineria,

la construccidn, la industria manufacturera y el transporte; Ayudantes

de preparacion de alimentos; Vendedores ambulantes de servicios y afines;
Recolectores de desechos y otras ocupaciones elementales)

Ocupaciones militares (Oficiales de las fuerzas armadas; Suboficiales
de las fuerzas armadas; Otros miembros de las fuerzas armadas)

iCuél es el nivel de estudios del padre y de la madre?

Primaria sin completar

Primaria completada

Secundaria Obligatoria (ESO o equivalente)

Secundaria postobligatoria (Bachillerato o Formacién Profesional de Grado Medio)
Formacidn Profesional de Grado Superior

Diplomatura

Licenciatura, Arquitectura o Ingenieria

Doctorado

Otros estudios

Del siguiente listado, marque los elementos de los que dispone en su casa.
Una mesa para estudiar

Una habitacién para su hijo

Un lugar tranquilo para que pueda estudiar

Un ordenador disponible para que su hijo pueda hacer las tareas escolares
Software educativo

Conexidn a Internet

Literatura clasica

Libros de poesia

Libros de arte

[]

[]

[]

[]
[]

Padre

oo on

Ooogoogon

Madre

Oodoogoon
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98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.

VII.

110.

m

112.
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Libros de ayuda para tareas escolares
Un diccionario

Libros técnicos de referencia
Lavaplatos

Teléfono moévil

Television

Coche

iCudntos teléfonos méviles hay en su casa?
iCuéntas televisiones hay en su casa?
iCudntos ordenadores hay en su casa?
iCudntos coches hay en su casa?

Aproximadamente, jcuéntos libros hay en tu casa?

Entre 0y 10 libros
Entre 11y 25 libros
Entre 26 y 100 libros
Entre 101y 200 libros
Entre 201 y 500 libros
Mas de 500 libros

Rendimiento académico

oot

iCudl fue la nota media que obtuvo su hijo al finalizar el curso pasado?

Suspenso (de 0 a 4,9)
Aprobado (de 5a5,9)
Bien (de 6 a 6,9)

Notable (de 7 a 8,9)
Sobresaliente (de 9 a 10)

Si
No []

. ;Suspendi6 su hijo alguna asignatura en junio del afio anterior?

oo

CUANTAS . .

Sefiale con una cruz la nota media de su hijo, obtenida el afio pasado,
en las asignaturas que se muestran en la siguiente tabla:

Suspenso
Aprobado
Bien

Notable
Sobresaliente

Mateméticas
L]
L]
L]
L]
L]

Lengua Castellana

[]

[
[]
[
[]

*Indicar el nombre de la correspondiente lengua cooficial en cada caso de haberla.

Ooooggooon

Lengua Cooficial*

NN



113.

114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.

¢Ha repetido su hijo algin curso académico?
St ]
No []

En caso afirmativo, sefiale todas las opciones que correspondan:

2° Educacién Primaria
4° Educacién Primaria
6° Educacion Primaria
1°ESO
2°ESO
3°ESO
4°ESO

oo
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